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RESUMO

A pesquisa parte da analise doutrinaria sobre a educagao juridica no Brasil e a
légica reducionista que o cerca. Ao adotar o positivismo juridico, o direito
apartou-se do estudo da realidade social e carece de novas percep¢des para
sobreviver a realidade do século XXI. Reconhece a contribui¢do do pensamento
cartesiano para a ciéncia e ao mesmo tempo destaca seus reflexos na educagao
universitaria, em especial na ciéncia juridica, quando os saberes sdo
fragmentados da complexidade humana. Baseado na visdo sistémica proposta
por Capra e Luisi; parte da hipotese de que a implantacdo do pensamento
sistémico deve ser adotada como um novo paradigma para o ensino juridico.
Utilizando-se da técnica de pesquisa bibliografica e do método de abordagem
dedutivo, conclui-se que a adog¢ido do pensamento sistémico no ensino superior
juridico brasileiro, possibilita uma formag¢io humana, a construgio de um
pensamento reflexivo e genuinamente critico em sintonia com mundo complexo
e globalizado.

Palavras-chave: Complexidade; Educacdo Juridica; Diretrizes Curriculares;
Pensamento Cartesiano; Pensamento Sistémico.

ABSTRACT

The research is based on the doctrinal analysis on the Brazilian legal education
structured model, that highlights excessively the logical-formal aspects. By
adopting legal positivism, law has separated itself from the study of social
reality and lacks new insights to survive the reality of the 21st century.
Recognizes the contribution of Cartesian thinking to science and at the same
time highlights its reflexes in university education, especially in legal science,
when knowledge is fragmented from human complexity. Based on the systemic
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vision proposed by Capra and Luisi; it starts from the hypothesis that the
implementation of systemic thinking should be adopted as a new paradigm for
legal education. Using the bibliographical research technique and the deductive
approach method, the conclusion is that the adoption of systemic thinking in
Brazilian legal higher education enables human formation, the construction of
a reflexive and genuinely critical thinking in tune with the complex and
globalized world.

Key-words: Cartesian Thought; Complexity; Curriculum Guidelines; Legal
Education; Systemic Thinking.

INTRODUGCAO

Discorrer sobre formacgao juridica no século XXI implica reconhecer a necessidade
de refletir como as faculdades brasileiras preparam os futuros profissionais para os
desafios de um mundo em constante mutacao. Dentre esses desafios, destaca-se a falta de
profissionais com um olhar sistémico (que vai além do conhecimento restrito ao sistema
do direito). O ser humano ndo é uma pessoa fragmentada, o corpo e a mente estao
diretamente ligados e interconectados. Assim, é preciso entendé-lo como um todo e nao
mais em partes. E preocupante a crise epistemolégica que se instalou nos diversos
dominios das areas cientifico-educacionais.

Nesse contexto, abordar um paradigma pedagégico diferenciado para o ensino do
direito resulta na necessidade de um novo olhar, uma nova visao que possibilite a
superacdo dessa crise e responda a esses desafios ou, ao menos, leve a reflexdo. O primeiro
passo é superar o paradigma cartesianismo e o carater fragmentario das ciéncias. A partir
disso, para que ocorra a reconexao dos saberes e a compreensdao integral dos
conhecimentos, a pesquisa propde a visdo da educa¢do a partir de um pensamento
sistémico e complexo. Para tanto, destaca a necessidade de uma visao interdisciplinar (a
que se opoe ao modelo de compartimentalizacdo do conhecimento exigido desde a logica
cartesiana), onde as disciplinas dialoguem com outras areas do saber e permita em
termos gerais abarcar o ensino da condi¢ao humana.

A aprendizagem juridica até entdo existente, ao relegar a intersubjetividade
humana o seu carater essencial e inafastavel, permitiu o distanciamento do meio social no
qual atua. Assim, a drea do direito construiu um mundo proéprio de analise e solucao de
problemas e se distanciou de outras areas de conhecimento e da prépria realidade social,
politica e econémica. A estrutura do modelo curricular dos cursos de Direito no Brasil, de
forma majoritaria, segue o modelo paradigmatico que se volta para a busca de solugdes
formais esquecendo a analise valorativa.

Nesse cenadrio, a producdo do ensino é frequentemente reproduzida mais pela
técnica juridica do que pelo processo cognitivo. Diante dessa perspectiva tecnicista,
percebe-se um movimento cada vez mais frequente de compartimentalizagdo do
conhecimento. Por esse motivo, propde-se uma maneira mais cuidadosa e humana para
aprender e ensinar o direito, em que serd preciso romper com a visio de um
conhecimento fragmentado, disjuntivo e pautado nos ideais de certeza e seguranca.

Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas, Pouso Alegre, v. 39, n. 2, pp. 586-607, jul./dez. 2023
@.@gq Licenca Creative Commons 3.0

Pagina 587



Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas
FDSM ISSN 1516-4551 ® ISSN-e 2447-8709

Partindo-se da hipdtese de que a implanta¢do do pensamento sistémico deve ser adotado
como um novo paradigma para o ensino juridico brasileiro.

A abordagem sistémica enxerga as partes na sua totalidade. Uma nova analise
sistematizada e sem fragmentos que minguam as chances de compreensdao do mundo
atual. A proposta sob uma perspectiva sistémica reflete um arcabouco de informacgdes
que podem ser desenvolvidas no ensino e traz para o ensino juridico possibilidades de
construgdo de um pensamento reflexivo e genuinamente critico aos sistemas econdmicos,
sociais e filos6ficos dominantes. Além disso, estd em sintonia com as tendéncias e
necessidades contemporaneas de um mundo complexo e globalizado.

Portanto, a ciéncia é conhecimento mutavel. Suas fronteiras sdo sempre
expansiveis e devem vislumbrar todas as dimensdes em que se desdobra, inclusive com
as transformacdes sociais que envolvem o direito. O ensino juridico precisa acompanhar
a realidade e isso é possivel por meio de um ensino transdisciplinar que seja dialégico,
complexo, sensivel, integrador e inovador. O grande desafio, entdo, sera efetivar essa
transdisciplinaridade curricular, o que pode e deve ser realizado ao longo de toda a
formacgdo do estudante.

O presente artigo foi dividido em partes das quais a primeira evidencia o
pensamento cartesiano e sua contribui¢do para a ciéncia como um todo. A segunda refere-
se ao engessamento produzido pelo pensamento reducionista na educagdo juridica e seus
reflexos na sociedade e nos conflitos sociais, quando os saberes ensinados por
metodologia fragmentada declinam a necessaria analise da complexidade da questao
humana. A terceira e ultima parte investiga sobre a implantacdo do pensamento sistémico
como um novo paradigma para a educagao no século XXI, enfatizando o ensino juridico
como sendo parte integrante de uma ciéncia social e humana, passivel de operar uma
mudanca consideravel na resolucao dos conflitos a partir de uma ressignificacdo de
conceitos.

Adotando como marco tedrico a visado sistémica proposta por Capra e Luisi, utiliza-
se da técnica de pesquisa bibliografica e do método de abordagem dedutivo, comparando
a evolucao de um ensino juridico cartesiano para um ensino preocupado e comprometido
com normas humanizadas as quais busquem alterar habitos ja estabelecidos na forma de
conceber o conhecimento.

A ciéncia contemporénea e a educacéao

O conhecimento cientifico € provisério, assim, suas leis ndo sdo imutaveis nem
eternas. Ele é sempre coletado a partir de um cenario ideologico, religioso, econémico,
politico e histdrico em diferentes contextos histéricos. Segundo Fritjof Capra e Pier Luigi
Luisi, a palavra moderna ciéncia deriva da palavra latina scientia, que quer dizer
“conhecimento”, significado que foi mantido ao longo de toda a Idade Média, Renascenca
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e da Revolugdo Cientifica.l O que atualmente leva o nome de “ciéncia” era conhecido como
“filosofia natural” nessas épocas anteriores.

Ainda de acordo com o autor supracitado, a nomenclatura atual refere-se a um
conjunto de conhecimento organizado que é adquirido por meio de um método particular
denominado método cientifico: “Essa compreensdo moderna evolui gradualmente
durante os séculos XVIII e XIX. As caracteristicas do método cientifico foram plenamente
reconhecidas apenas no século XX e ainda sao frequentemente entendidas de maneira
equivocada.”?

Feitas tais consideracgdes, tem-se entdo que método cientifico representa uma
maneira particular de adquirir conhecimento a respeito dos fend6menos naturais e sociais
em varios estagios. Justamente por isso, algumas caracteristicas da ciéncia moderna e seu
percurso contribuiram sobremaneira com os modelos de educacao implantados e
cristalizados no século XX. No caminhar histérico da ciéncia, algumas lentes foram
utilizadas para descrever os fendmenos da natureza e construir seus conhecimentos,
dentre elas os estudos de René Descartes, os quais, aliados a teorias de outros pensadores,
formaram paradigmas que perduraram por muito tempo, principalmente na visao de
mundo ocidental.

Igualmente, as mudancas paradigmaticas nascidas das criticas feitas a proposta
cientifica da modernidade evocam, da mesma sorte, em dias atuais, reclamando por
mudangas na educagdo para o século XXI. A Educacdo é importante para a sobrevivéncia
da civilizagdo, pois ela é a esséncia e o nascedouro do pensamento critico, por isso nao
pode ficar atrelada a uma visao mecanicista que a impeca de enxergar os problemas como
um todo.

Varias concepg¢des se formaram ao longo da histéria da ciéncia sobre o processo de
construcdo intelectual de conhecimentos. Nesse percurso, apesar da Ciéncia receber
influéncias filosoficas que datam desde a Antiguidade, é a partir do século XVI, em um
periodo regido por acontecimentos como a ruptura hegemonica religiosa e a separacao
do modelo geocéntrico, que se instalaram os valores filoséficos que, por mais tempo
influenciaram a produc¢do de conhecimento cientifico.3

Nesse periodo acontece a queda da ordem feudal e, por conseguinte, a
consolidacdo da sociedade capitalista. Durante os séculos XVI e XVII, a perspectiva
medieval mudou radicalmente. A ideia de um universo espiritual, organico e vivo foi
substituida pela concep¢do do mundo como uma maquina, e a “maquina do mundo”
tornou-se a metafora dominante da era moderna até o fim do século XX, quando comegou
a ser substituida pela metafora de rede. A ascensdo da visdo de mundo mecanicista foi

1CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢do unificada e suas implicacoes
filoséficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p. 23.

2CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢do unificada e suas implicagcoes
filoséficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p. 24.

3CORAZZA, Maria Julia; NEVES, Marcos Cesar D.; RAMOS, Fernando P. A ciéncia moderna e as concepgdes
contemporaneas em discursos de professores-pesquisadores: entre rupturas e a continuidade. Revista
Electrénica de Ensefianza de las Ciencias, v. 10, n. 1, p. 84-108, 2011, p. 85.
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produzida por mudancas revoluciondrias na fisica e na astronomia, culminado com as
realizacdes de Kepler, Galileu, Bacon, Descartes e Newton.*

Enquanto Galileu (1564-1642) postulava que a eficiéncia dos cientistas ao
descrever matematicamente a natureza deveria se restringir a estudar a propriedade dos
corpos materiais e tudo o que era palpavel, excluindo o que ndo era; na Inglaterra, Francis
Bacon (1561-1626) estabeleceu o método cientifico empirico e formulou uma teoria do
procedimento indutivo. Entretanto, o grande salto da ciéncia foi dado por René Descartes
(1596-1650), considerado o fundador da filosofia moderna por muitos, ele baseou sua
visdo da natureza tendo por fundamento a divisdo entre dois dominios independentes e
separados - o da mente e o da matéria.

Na visao de Descartes, grande parte das coisas eram pensadas a partir de uma
maquina, assim os organismos vivos também o eram e podiam a principio ser
compreendidos a partir da analise em fun¢do de sua menor parte. Essa maximizacao da
objetividade produziu a invalidez do conhecimento que fosse produto da subjetividade,
da intuicdo, das experiéncias pessoais, das relagdes humanas. E em decorréncia disso, o
sujeito transformou-se em objeto, tornando-se mais instrumento do que autor do
conhecimento.

Em O Discurso do Método, o autor narra que:

Meu designio presente, entdo, é ndo o de ensinar o método que cada um deve
seguir para a conduta certa da sua razdo, mas somente descrever o modo pelo
qual tentei dirigir minha prépria. Os que se firmaram em dar preceitos devem se
considerar possuidores de maior habilidade do que os a quem prescreve; e se
erram no detalhe mais leve, eles se sujeitam a ser censurados. Mas como este
tratado somente é avangcado como uma histdria, ou, se vocé preferir, como um
conto no qual, entre alguns exemplos merecedores de imitacdo, 14 serdo achados
talvez muitos mais que nao seriam aconselhaveis seguir, espero que provar-se-a
util a alguns sem ser nocivo a quaisquer, e que minha sinceridade achara algum
favor com todos.t

Nesse ponto, o autor deixa claro que seu método partiu de sua prépria experiéncia
pessoal, sendo que durante muito tempo essa ideia de Descartes foi suporte para varias
areas da ciéncia e ainda é. Nao se nega seu carater de grande importancia para a
humanidade, entretanto, determinadas areas ndo acompanharam essa racionalidade e
essa distribuicdo compartilhada de ideias em enxergar tudo em separado para atingir
éxito. E o caso da educacio.

Segundo o autor, em mais uma de suas ponderac¢des quando de sua permanéncia a
um dia inteiro recluso, momento em que pode se ocupar plenamente de seus
pensamentos, ele assevera que: “Destes um dos primeiros que me ocorreu foi que

4CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢do unificada e suas implicagcoes
filoséficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p. 31

SCAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepgao unificada e suas implica¢des
filosoficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p. 32.

6DESCARTES, René. Discurso sobre o método. Trad. Alan Neil Ditchfield. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2011, p. 13-
14.
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raramente ha tanta perfeicdo em trabalhos compostos de muitas partes separadas nas
quais tivessem sido empregadas maos diferentes, como nos completados por um unico
mestre”.’Essa ideia de perfeicdo resvalou ndo s6 na ciéncia, mas também no modo de
ensinar. Embora ndo haja sequer uma obra especifica de Descartes dedicada ao problema
da educacgdo, conta-se sem ddvida com inumeras referéncias cartesianas aos processos
educacionais.

A primeira esta presente na “Regra II” das Regras para a Diregcdo do Espirito; a
segunda mencdo se encontra na “Parte 1” do Discurso do Método; a terceira encontra-se
nas “Respostas” de Descartes as “Segundas Objecdes” feitas as suas Meditagdes; e a quarta
mencao cartesiana ao fendmeno educativo se concentra em um fragmento especifico do
“Prefacio” escrito por Descartes a traduc¢do francesa dos Principios da Filosofia.® Com
Descartes tem inicio uma nova etapa da filosofia.

Alimentei-me desde cedo das letras desde minha infancia, e porque tinham me
persuadido de que por meio delas, se pode adquirir um conhecimento claro e
seguro de tudo quanto é util a vida, tivera um enorme desejo de as aprender. Mas
logo que terminei este ciclo de estudos, no final do qual é costume sermos
recebidos no numero dos doutos, mudei inteiramente de opinido; porque
encontrei-me embaracado por tantas duvidas e erros, que me pareceu nio haver
tirado outro proveito, procurando instruir-me, a ndo ser o de haver descoberto
cada vez mais minha ignorancia. E, no entanto, estivera numa das mais célebres
escolas da Europa, onde pensava que existiam homens sabios, se é que os hd em
algum lugar da Terra.?

Nesse contexto, mesmo que de maneira despretensiosa, Descartes trouxe
contribuicdes efetivas para a educacgao, pelo modo com que pautou sua vida. Seus relatos
no tocante a educacgao serviram para despertar na humanidade sobre a necessidade do
método, nesse caso, o seu método como um caminho seguro para a construcdo de
conhecimentos seguros. A contribuicao filosofica de Descartes para a educacao centra-se
na proposta do método sem o qual a mente ndo se organiza para processar o
conhecimento seguro. Segundo o autor, a razao € igual em todos os homens, sendo essa o
bom senso, e todos necessitam possui-la, pois simboliza o poder de julgar de forma
correta e distinguir entre o verdadeiro e o falso.

Esses valores deram a ciéncia moderna a delegacdo de verdade e a validacao de
conceitos, e foi desse pensamento que toda a ciéncia se apoderou, ao crer que o
reducionismo era o melhor caminho. Desse modo, o abrangente saber filosofico foi dando
lugar, cada vez mais, para saberes especializados. Essa supervalorizacdo da objetividade
produziu a mutilacdo do conhecimento que fosse produto da subjetividade, da intuicao,
das experiéncias pessoais e das relagbes humanas. E em decorréncia disso, o sujeito
transformou-se em objeto, tornando-se mais instrumento do que autor do conhecimento.
Isso é um fato transparente na area do Direito, em que “o conhecimento é classificado,

"DESCARTES, René. Discurso sobre o método. Trad. Alan Neil Ditchfield. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2011, p. 20.
8BONADIA DE OLIVEIRA, Fernando. Educag¢do em Descartes: que educagdo racionalista é essa? Aprender -
Caderno de Filosofia e Psicologia da Educagédo, n. 6, p. 55-78, 2018, p. 2.

9DESCARTES, René. Discurso sobre o método.Trad. Alan Neil Ditchfield. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2011, p. 43.
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hierarquizado e encapsulado sob a forma de disciplina, para que seja consumido com
maior facilidade.”10

Entretanto, a passagem entre os séculos XX e XXI trouxe, dentre seus sintomas, o
confronto entre tais valores e as ideias pautadas nas incertezas e imprevisibilidades,
caracterizadas pelo que se poderia denominar de paradigma da ciéncia contemporanea.
Ainda sobre o método cartesiano, é fato que ele cumpre seu papel nos dias de hoje,
entretanto, entende-se que o problema ndo esta no método em si, mas no modo como ele
€ empregado a uma percep¢do matematizada do conhecimento.

Nesse cenario, de acordo com Edgar Morin, a educacdo que foi transmitida no
decorrer do tempo, ensinou a separar, compartimentar e isolar.!l Ao fazer isso, o
conhecimento passou a ser um grande quebra cabega, pois os problemas maiores
desaparecem, dando énfase aos problemas técnicos particulares. Essa inversao da parte
para o todo, acarreta na incapacidade de pensar e conduz a atrofia da disposicdo mental
natural de contextualizar e de globalizar. Nas palavras de Morin, “é uma inteligéncia
miope que acaba por ser normalmente cega. Destr6i no embrido as possibilidades de
compreensao e de reflexdo, reduz as possibilidades de julgamento corretivo ou de visao a
longo prazo.”12

A respeito do conceito de educacao, Nicola Abbagnano traz que: em geral, designa-
se com esse termo a transmissdo e o aprendizado das técnicas culturais, que sao as
técnicas de uso, producdo e comportamento mediante as quais um grupo de homens é
capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico
e biolégico e trabalha em conjunto, de modo mais ou menos ordenado e pacifico.l3 Em um
segundo contexto, 0 mesmo autor traz outra ideia de educagao, visto o amplo significado
da palavra, sendo este o0 que interessa para a pesquisa:

Na pedagogia do século XX, em especial em sua segunda metade, o conceito de
Educacdo acentuou a dimensdo formadora e passou a ser vista como um
processo de humanizagdo, que ndo diz respeito apenas ao crescimento em
termos de desenvolvimento nem atinge apenas a pessoa, considerada
individualmente, mas dura toda a vida, e diz respeito ao homem tanto em sua
individualidade, quanto nas formac¢des sociais em que a pessoa se realiza. Dai o
imperativo a que pode ser reduzida a Educacdo contemporanea: o de “aprender
a ser”, de “aprender a aprender”: tarefa que dura toda a vida e envolver
individuos e instituicdes.14

A educagdo tal como a ciéncia ndo € estatica. Ela compreende o processo de
evolucdo do ser humano. Ao longo da histéria, a relacao entre cultura, ciéncia e educacgao

10PORTO, Inés da F. Ensino Juridico, didlogos com a imaginagdo: construcao do projeto didatico no ensino
juridico. 1. ed. Porto Alegre: Sergio Anténio Fabris, 2000, p. 57.

1IMORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Trad. Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne
Sawaya. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2011, p. 39.

12MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Trad. Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne
Sawaya. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2011, p. 40.

1BABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de Filosofia. Tradugao Ivone Castilho Benedetti. 6. ed. Sdo Paulo: Editora
Martins Fontes, 2012, p. 357.

14“ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de Filosofia. Tradugao Ivone Castilho Benedetti. 6. ed. Sdo Paulo: Editora
Martins Fontes, 2012, p. 358.
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foi marcada e caracterizada por processos de aprendizado e ensino vividos na escola.
Nesse sentido, aduz Adriano José Hertzog Vieira:

Por isso, para que o educador ou a educadora se forme ou atue com significado,
sentido e competéncia diante dos desafios da educacdo do século XXI, é
importante situar a nocdo de ciéncia que fundamenta o conhecimento e seu
decorrente processo de construcdo em nosso tempo. Algumas perguntas se
fazem necessarias para essa compreensdo: qual a base epistemolégica que
sustenta a noc¢do de ciéncia na atualidade? Quais criticas sdo construidas em
relagdo ao modelo de ciéncia e conhecimento vigentes? Como se situa a relagao
entre a ciéncia e a educagao a partir das novas perspectivas cientificas? Qual é o
papel do sujeito educador no horizonte paradigmatico da contemporaneidade?!5

Repensar a educacgdo no século XXI ndo é tarefa facil, pois o tema implica uma nova
abordagem norteada por rompimentos de paradigmas e tomada de consciéncia em como
fazer acontecer a educagdo, o direito e a vida, a partir da ciéncia que se apresenta. Para
atuar nesse novo paradigma, os docentes devem ultrapassar o dogmatismo em que estao
centrados e romper com a compartimentalizacdo do saber. Essa concep¢dao urgente
apresenta-se como um desafio a ser enfrentado pela Academia da Ciéncia Juridica, sobre
como ela deve transmitir e ensinar a comunidade juridica a pensar de forma
transdisciplinar, para além da norma positivada e efetivar justica de forma atenta a
complexidade das questdes do ser humano.

A influéncia cartesiana no ensino juridico e a realidade complexa do século XXI

Nesse capitulo, o intuito da pesquisa é mostrar como os reflexos de uma educacgao
fragmentada podem afetar negativamente a educa¢do universitaria, em especial a da
ciéncia juridica que tem como finalidade a busca pela pacificagdo social e trabalha com o
humano e seus conflitos sociais. No decorrer do século XX, com as inovagdes e o progresso
da pesquisa cientifica, as disciplinas cada vez mais se fecharam e deixaram de interagir
umas com as outras. Isso porque cada uma quer reconhecer-se soberana sobre as demais,
pois até entdo, a maioria das ciéncias era regida pelo principio da reducao.

Assim, a compartimentalizacdo dos saberes decorre desse principio denominado
modelo tradicional, isto é, o conhecimento baseado no principio da separacgao.
Historicamente, a fragmentacao do ensino juridico vem de uma fragmentacdo dos saberes
pela compartimentagao das ciéncias:

A compartimentacgdo das ciéncias teve inicio ja com as contribui¢des de tedricos
na antiguidade, sobretudo com a classificacdo das ciéncias (ciéncias praticas,
ciéncias tedricas, ciéncias produtivas) e o desenvolvimento de multiplos de seus
ramos (biologia, psicologia, cosmologia, 16gica...) com Aristé6teles (século IV a. C.).
Diversas outras conquistas hauridas durante o Renascimento e o [luminismo
(Leonardo Da Vinci, Bacon, Newton, Leibniz...) vieram a acalentar ainda mais
essa necessidade de experimentar o mundo, de uma perspectiva cognoscitiva, a
ponto de se alcangarem sentidos mais e mais precisos acerca da realidade, fisica
ou metafisica. Nesse sentido ha que ressaltar, sobretudo, a proposta cartesiana

15VIEIRA, Adriano José H. A docéncia no paradigma educacional emergente. 1.ed. Curitiba: Appris Editora,
2019, p. 27.
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de construcao de um método cientifico sélido, univoco, more geométrico, capaz
de fazer do conhecimento uma atividade certeira e precisa, assim como clara e
facil. Enfim, o idealismo do cogito cartesiano introduziu a uma dimensdo do
sujeito na filosofia, trazendo, por consequéncia, toda uma ordem de reflexdes
infectadas pela ideia de unidade entre os saberes cientificos, que poderiam estar
sob um Unico manto metodolégico derivado da razio matematica. O homem
sujeito do conhecimento, de posse do método, estaria suficientemente
instrumentado para desvelar a natureza das coisas, a realidade e suas verdades,
Todo esse percurso culminou na formacgdo do espirito cientificista e positivista
do século XIX, momento de grande acimulo de conhecimento e técnicas, sob os
auspicios de cuja orientagdo se alcancou a compartimentacdo dos saberes.16

Seguindo essa linha de raciocinio, pode-se dizer que cada ciéncia passou a ter um
saber especializado e um método préprio. Contrapondo essa ideia, Edgar Morin norteia
acerca de um pensamento nao fragmentado e traz a afirmacdo de que a fragmentacdo dos
saberes também interfere na inteligéncia e inviabiliza a formacao de profissionais aptos a
apresentar respostas a problemas complexos:

O principio da redugdo leva naturalmente a restringir o complexo ao simples.
Assim, aplica as complexidades vivas e humanas a légica mecanica e
determinista da maquina artificial. Pode também cegar e conduzir a excluir tudo
aquilo que ndo seja quantificavel e mensuravel, eliminando, dessa forma, o
elemento humano do humano, isto é, paixdes, emocoes, dores e alegrias. Da
mesma maneira, quando obedece estritamente ao postulado determinista, o
principio de redu¢do oculta o imprevisto, o novo e a inveng¢do.!?

A busca incessante pela precisdo e objetividade do conhecimento cientifico, que
haveria de ser depurado de valoragdes subjetivas, criou no ambito da ciéncia juridica, a
consagracao de correntes de pensamento que retiram do julgador a subjetividade.18

Nesse particular, Fernanda Heloisa Macedo Soares e Maiara Cristina Lima Massine
trazem a seguinte contribuicdo:

0 exacerbado dogmatismo apresentado nos bancos universitarios criou
repetidores de normas e ndo pensadores, que poderiam utilizar do seu
conhecimento para a constru¢do de uma sociedade melhor e mais justa,
conforme é amplamente divulgada pela nossa Constituicao Federal.1?

As autoras prosseguem: “em consequéncia desse dogmatismo foi reduzida a
possibilidade de se construir um ensino juridico num ensino interdisciplinar que pudesse
relacionar o saber juridico as estruturas sociais.”20

O positivismo juridico coibiu qualquer forma de valoragdo subjetiva e engessou a
aplicagdo do direito. Com isso, suprimiu nas universidades a possibilidade de fomento de

16BITTAR, Eduardo C. B. Metodologia da pesquisa juridica: teoria e pratica da monografia para os cursos de
direito.16. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educacao, 2019, p. 63-65.

17MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Trad. Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne
Sawaya. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2011, p. 39.

18ARAI.'J]O, Fabio R. da S. A Ruptura do Paradigma Cartesiano e alguns de seus reflexos juridicos. Revista CE],
Brasilia, Ano 13, n. 46, p. 78-86, jul./set. 2009, p. 81.

19SOARES, Fernanda Heloisa M.; MASSINE, Maiara Cristina L. Crise do Ensino Juridico Brasileiro. Argumenta
Jornal Law, Jacarezinho-PR, n? 12 jan./jun., p. 57-74, 2010, p. 57.

20SOARES, Fernanda Heloisa M.; MASSINE, Maiara Cristina L. Crise do Ensino Juridico Brasileiro. Argumenta
Jornal Law, Jacarezinho-PR, n? 12 jan./jun. p. 57-74, 2010, p. 67.
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discussdes politicas e sociais. Seguindo essa linha de pensamento, Adriano José Hartzog
Vieira assevera que:

No ambito da educacgio, a postura cientifica moderna produz a fragmentagao do
ensino em disciplinas, a prevaléncia nos conteddos, a avaliagio como
verificabilidade e mensuracio e a reducdo da inteligéncia aos aspectos racionais.
A educagido moderna, produto e produtora do projeto social, passa a ter como
ideal a formacao do ser humano também compartimentalizado.?!

E funcdo da escola transferir as caracteristicas dos paradigmas predominantes as
geracdes vindouras. Essa transferéncia acaba por reproduzir, no modo de educar, a
concepg¢ao de conhecimento que a cultura nutre ao redor de determinada maneira de ver
o mundo. A compartimentalizacdo do conhecimento nao é privilégio do ensino superior
ou das escolas de direito, ela vem desde o inicio da vida escolar. “No campo do Direito, a
compartimentaliza¢do da realidade ocorreu por univocidade da dogmatica.”?2 Além disso,
como bem explica Morin:

Efetivamente, a inteligéncia que s6 sabe separar fragmenta o complexo do
mundo em pedag¢des separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. Atrofia as possibilidades de compreensdo e de reflexao,
eliminando assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma visao
em longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos problemas mais graves
constitui um dos mais graves problemas que enfrentamos.23

Ao longo do tempo, a separabilidade, desenvolvida por Descartes, influenciou no
desenvolvimento das ciéncias por meio da separacdo do conhecimento em disciplinas.
Nesse contexto, de acordo com Claudia Mansani Queda de Toledo, “os académicos
compdem um todo desprovido de postura critica e reflexiva para com a ciéncia do direito,
totalmente alheios ao compromisso com a ciéncia humana e a efetividade dos direitos
fundamentais”.24

A educacao, que é complexa por esséncia, influi e é influenciada pelas partes que a
definem e constituem. Repensa-la a partir de uma visao integradora é algo a ser pensado.
Os saberes esquadrinhados, compartimentados e incomunicaveis, tem sido substituidos
por formas interativas de compreensdo dos fendmenos. Faz-se necessario que cada vez
mais a ideia de integracdo de cursos dentro das universidades brasileiras seja
concretizada, de modo que o ensino seja pautado em uma educagdo contextualizada.

O profissional do direito precisa estar atento ao processo de aprendizagem
promovido a partir de novas concepgoes. Os professores incomodam-se pela apatia
revelada nos graduandos em direito e os alunos continuam a concluir os seus cursos com

21VIEIRA, Adriano José H. A docéncia no paradigma educacional emergente. 1. ed. Curitiba: Appris Editora,
2019, p. 58.

22COSTA, Béarbara S.; ROCHA, Leonel S. Educagdo Juridica e a formagdo de profissionais do futuro. 1. ed.
Curitiba: Appris, 2018, p. 25.

23MORIN, Edgar. A Cabega Bem-Feita. Trad. Eloa Jacobina. 24. ed. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil
Ltda, 2018, p. 14.

24TOLEDO, Claudia M. Q. Breves Consideracdes Sobre a Crise no Ensino Juridico, suas relagdes com o Estado
Democratico de Direito e o Substancialismo. Argumenta Jornal Law, Jacarezinho-PR, n. 16 jan./jul., 327-335,
2012, p. 328.
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as duvidas veladas de como exercer a sua profissao. Nessa mesma esteira é o pensamento
de Claudinei J. Gottems ao trazer a importancia do papel do educador:

A multiplicidade das relagbes sociais faz ressaltar a importancia do papel do
educador a quem é reservada a tarefa nio s6 de transmissdo de conhecimentos
especificos em matematica, fisica, portugués ou outras tantas disciplinas dos
curriculos escolares, mas, também, a incumbéncia de formar o carater dos
educandos, proporcionando-lhes nogdes de respeito, ética, politica, enfim, de
conteddos morais que extrapolam o contetido curricular e estdo direcionados a
formacido social do individuo, proporcionando serem mestre na ciéncia e na
consciéncia, objetivando a utilizacdo do conhecimento pautado em valores
socialmente relevantes.2>

Nesse mesmo sentido dever ser o proceder do educador juridico, ou seja, formar o
aluno para a atuacao juridica sem que o mesmo perca a sensibilidade pela condicdo
humana. A universidade abre os horizontes para o senso critico, amplia a capacidade de
pensar e argumentar. As demandas de uma sociedade complexa exigem profissionais
aptos ao processo de reflexao juridica e espirito critico. Entretanto, as ciéncias juridicas,
dentro da relacdo de ciéncias sociais aplicadas, talvez sejam as que mais resistem as
mudangas que emergiram das revolugdes epistemoldgicas e da complexidade social por
si mesma. Isso retardou o seu engajamento com a sociedade e minou a sua esséncia, qual
seja, promover a justica em sentido amplo. Afirma Hélcio José Silva que:

Nenhuma das ciéncias ditas sociais podera ignorar a complexidade na qual se
encontram imersa, e sé poderdo alcancar éxito efetivo em seus estudos se
estiverem abertas a pluralidade de abordagens e de metodologias, considerando
o ser humano na sua integridade objetiva e subjetiva.26

Em se tratando de considerar mais o aspecto humano, além da letra pura da lei, o
Conselho Nacional de Justica publicou a resolu¢ao n? 75/2009 que versa sobre o concurso
de magistratura, tanto no ambito estadual quanto no federal. Por imposicdo os candidatos
deveriam ter conhecimento, além da parte técnica, de contetidos sobre No¢des Gerais do
Direito e Formag¢ao Humanistica. A partir dai, os editais passaram a acrescentar conteuddos
como Sociologia do Direito, Psicologia Judiciaria, entre outras, gestadas nas ciéncias
humanas e sociais, amparadas pela filosofia geral e do direito. A finalidade é oportunizar
o senso critico e reflexivo para olhar o problema e resolvé-lo por outra linha de
pensamento que nao fosse unicamente a razdo pura.

Resta claro que esse tipo de procedimento de acrescentar contetdos nos editais de
concurso, poderia ser evitado se, a partir dos bancos académicos, o ensino juridico
acontecesse de maneira sistémica e interdisciplinar. H4 muito a ser pensado, analisado e
debatido. Notadamente, constata-se que o conhecimento exigido em grande parte das
avaliagdes, como os concursos e exame da Ordem, sdo baseados em concepg¢des de Direito
construidas em manuais nao condizentes com os dias atuais, pois ndo apresentam as
complexidades que o mundo traz. A necessidade de uma reformulagdo nos processos de

25GOTTEMS, Claudinei ]. Direito Fundamental a educagdo. Argumenta Jornal Law, Jacarezinho-PR, n. 16,
jan./jul,, p. 43-62, 2012, p. 45.

26SILVA, Hélcio José. Por um ensino juridico inclusivo: em didlogo com o pluralismo das realidades sociais.
Argumenta Jornal Law, Jacarezinho-PR, n. 16, jan./jul,, p. 303-314, 2012, p. 304.
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educacdo juridica tradicional é uma preocupagdo que tem suscitado muitas discussoes.
Indagam Adriana Ancona de Faria e Stephane Hilda Barbosa Lima: “Como garantir um
padrdao minimo de qualidade, oferecendo liberdade e autonomia para os cursos,
incentivando a inovagdo, mas sem engessar com uma forma de se atuar?”’27 As autoras
afirmam que a resposta a esse desafio veio através do Parecer 635, de outubro de 2018,
que foi homologado em dezembro do mesmo ano sob a forma de Resolugao n? 5 do
CNE/CES (Conselho Nacional de Educagdo e Camara de Educacdo Superior,
respectivamente), que atualizou as diretrizes que norteavam o ensino juridico no Brasil.

Apés muito esforco, durante 4 anos, o Conselho Nacional de Educacdo, junto a
sociedade académica e de profissionais, chegaram a um consenso e definiram quais
seriam as propostas que definiriam as novas diretrizes nacionais curriculares, sendo elas:
a) o Brasil é um pais amplo, com uma extrema diversidade, mas que necessita manter os
padrdes minimos de qualidade de formacao de seus profissionais; b) a necessidade de
garantir autonomia na formacao de seus profissionais; c) por fim, a premissa de que é
necessario conferir espago para que os cursos possam inovar em sua formacdo, com o
objetivo de atender as céleres mudancas sociais tipicas da sociedade hodierna.z8

A Resolugdo n? 5/2018 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Graduacgao em Direito, traz que:

Art. 52. O curso de graduagdo em Direito, priorizando a interdisciplinaridade e a
articulacdo de saberes, devera incluir no PPC, contetidos e atividades que
atendam as seguintes perspectivas formativas:

I - Formacao geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
fundamentais do Direito, em didlogo com as demais expressdes do conhecimento
filosofico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas tecnologias da
informacgdo, abrangendo estudos que, em atencdo ao PPC, envolvam saberes de
outras areas formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia,
Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e Sociologia;

Il - Formacdo técnico-juridica, que abrange, além do enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados
segundo a sua evolucdo e aplicagdo as mudangas sociais, econdmicas, politicas e
culturais do Brasil e suas relagdes internacionais, incluindo-se, necessariamente,
dentre outros condizentes com o PPC, conteiidos essenciais referentes as areas
de Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito
Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho,
Direito Internacional, Direito Processual; Direito Previdenciario; Formas
Consensuais de Solugdo de Conflitos;

Conclui-se, entdo, que referida Resolucdo e incisos vém de encontro ao
pensamento sistémico e complexo quando prioriza a interdisciplinaridade entre os
saberes e ao mesmo tempo traz o estudante e o professor do ensino juridico quando

27FARIA, Adriana A.; LIMA, Sthephane H. B. As novas diretrizes nacionais do curso de Direito: processo de
construcdo e inovagdes. In: RODRIGUES, Horacio Wanderley. Educagdo Juridica no Século XXI: novas
diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito - limites e possibilidades. Florianépolis: Habitus, 2019,
p. 13.

28FARIA, Adriana A.; LIMA, Sthephane H. B. As novas diretrizes nacionais do curso de Direito: processo de
construcdo e inovacgdes. In: RODRIGUES, Horacio Wanderley. Educagdo Juridica no Século XXI: novas
diretrizes curriculares nacionais do curso de Direito - limites e possibilidades. Florianépolis: Habitus, 2019,
p-12.
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considera a realizagdo de atividades curriculares de extensdao ou de aproximagao
profissional que articulem o aprimoramento e a inovagado de vivéncias relativas ao campo
de formacao, podendo, também, dar oportunidade de a¢des junto a comunidade ou de
carater social, tais como clinicas e projetos.

A ciéncia constréi o conhecimento e a educagdo o divulga. As novas diretrizes
trazem um esperancar ao ensino juridico, no tocante a transpor a légica cartesiana.
Entretanto, elas ndo existem por si mesmas, o desafio para sua implantacao é efetivar essa
tal transdisciplinaridade curricular, que se sabe, ndo sera de uma hora para outra, pois ela
exige a criagao ou o fortalecimento de uma cultura de inovagcdo nos modos de pensar de
cada instituicdo.

Novos horizontes para o ensino juridico sob uma perspectiva sistémica

Qualquer proposta que tenha por finalidade alterar o modelo como
tradicionalmente se costuma ensinar é alvo de grande resisténcia, pois implica em uma
reforma na maneira de pensar que compete a ciéncia. E por meio do método cientifico que
se adquire conhecimento a respeito dos fendmenos naturais e sociais. Conforme explica
Capra e Luisi, o primeiro estidgio envolve a observacdo sistemdatica dos fendmenos
estudados, além do registro dessas observagdes como dados cientificos.2? No segundo, os
cientistas estudam uma maneira de interligar tais dados, impossibilitando que haja
contradicdes internas entre eles. Do resultado disso nasce um novo modelo cientifico.

Entretanto, em algumas ciéncias, em particular nas humanas e sociais, local em que
a precisao ndo se encontra devido a tendéncia em reduzir o modelo cientifico a um ambito
estreito, a contradicdo se faz presente. Isso decorre do fato que na pratica esses estagios
ndo ocorrem de forma separada e ndo seguem a mesma ordem. Segundo os autores:

Quando observagdes subsequentes contradizem a hipdtese, ele pode tanto
modifica-la sem desistir completamente dela. Porém, se as evidéncias empiricas
continuarem a contradizer a hipotese do modelo cientifico, o cientista é forcado
a descarta-la em favor de uma nova hipétese ou modelo, que é entdo sujeito a
testes posteriores. Até mesmo uma teoria aceita pode, com o passar do tempo,
ser derrubada quando evidéncias contraditérias vém a luz.30

Trazidas tais consideracdes, a observacdo que se faz é a seguinte: para
compreender a ciéncia contemporanea € preciso aceitar que todos os modelos cientificos
e teorias cientificas sao limitados e aproximados, e ndo continuos, como pensavam os
historiadores durante a primeira metade do século XX. Foi o fisico e filosofo Thomas S.
Kuhn (1962) quem primeiro rompeu com a ideia de que a continuidade da ciéncia era
normal e que s6 o seu aperfeicoamento bastava, nao precisando para isso de uma nova
teoria. A essa substituicdo de paradigma Kunh denominou de revolucionaria.

29CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢do unificada e suas implicagcoes
filoséficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1.ed.Sao Paulo: Cultrix, 2014,
p. 24.

30CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢ao unificada e suas implicacdes
filoséficas e econdmicas. Traducdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1.ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p. 24-25.
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Kuhn trouxe um grande impacto na filosofia da ciéncia, assim como nas ciéncias
sociais, ao argumentar em A Estrutura das Revolugées Cientificas que, embora o progresso
continuo realmente se caracterize de longos periodos de “ciéncia normal”, esses periodos
sdo “interrompidos por periodos de ‘ciéncia revolucionaria’, nos quais nao apenas uma
teoria cientifica, mas também todo um arcabougo conceitual onde ele esta encaixado sofre
uma mudanca radical.”31

Nesse contexto, e de acordo com o autor, um paradigma é uma estrutura teorica
que oferece uma visdo do mundo e uma forma especifica de fazer ciéncia em dada area.
Para Kunh, todas as disciplinas cientificamente amadurecidas se estruturam e orientam
por paradigmas32.Note-se que ao trazer valores para a filosofia da ciéncia, Kunh afirma
que tais valores nao estdo a margem da ciéncia, nem as suas aplica¢des a tecnologia, mas
constituem sua propria base e sua for¢ca motriz.

Ao longo da década de 1950, alguns criticos contemporaneos do paradigma
cartesiano questionam o método para algumas situacdes do mundo atual, devido ser
centrado pelos principios da separacdo e da reducdo. Dentre os argumentos trazidos,
estdo a dificuldade de percepcdo do global; a invisibilidade dos elementos em suas
multiplas dimensdes e a concordancia entre as partes e o todo; a inviabilidade de
compreender o complexo; o enfraquecimento das perspectivas de reflexdao e a perda da
capacidade para contextualizacdo dos saberes.

A grande preocupacdo era com relagdo as transformagdes sociais e culturais, e de
acordo com Capra e Luisi, os problemas decorrentes desse movimento transformativo,
“ndo podem ser compreendidos isoladamente. Sdo problemas sistémicos, e isso significa
que todos eles estao interconectados e sao interdependentes”.33 Para os autores, tais
problemas, em tultima analise, precisam ser considerados como lados diferentes de uma
Unica crise, a crise de percepc¢do. Essa nova concepc¢do cientifica envolve uma nova
modalidade de pensamento que acontece por meio de relagdes, padroes e contextos.

Partindo dessa ideia, surge o pensamento sistémico, uma perspectiva holistica
desenvolvida na ciéncia do século XX e que tem com precursor o biélogo alemao Ludwig
von Bertalanffy (1901-1972) que formulou a Teoria Geral dos Sistemas. Seus conceitos de
sistema aberto determinaram o pensamento sistémico como um movimento cientifico de
grande notoriedade. Ele foi o pioneiro a substituir os fundamentos mecanicistas da ciéncia
por uma visao holistica, discutidas em uma série de artigos publicados entre 1940 e 1966.
Assim, ja durante a década de 1960 uma segunda Revolucao Cientifica foi iniciada em
diversas areas do saber. “As relagdes entre o homem e a maquina passam a ter

31CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢do unificada e suas implica¢des
filoséficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p. 25.

32KUHN, Thomas. Estruturas das revolugdes cientificas. Trad. Beatriz Vianna Boeira e Nelson Boeira. 5. ed.
Sao Paulo: Perspectiva, 1998, p. 67-76.

33CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢do unificada e suas implicacoes
filoséficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p. 13.
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importancia e entram também em jogo inumeraveis problemas financeiros, econémicos,
sociais e politicos”.34

Quando houve a divisdo entre espirito e matéria na concep¢do do universo como
um sistema mecanico (separado), ela também se estendeu aos organismos vivos que
foram considerados como maquinas e, portanto, constituidas em pecas separadas. Como
ja dito anteriormente, essa concep¢do mecanicista do mundo ainda estd na base da
maioria das ciéncias e exerce grande influéncia em muitos aspectos da vida. Tal
concepgao, conforme alude Fritjof Capra, acarretou

Na fragmentacdo das disciplinas académicas e entidades governamentais e
serviu como fundamento logico para o tratamento do meio ambiente natural,
como se ele fosse formado de pegas separadas a ser exploradas por diferentes
grupos de interesses.3>

O grande choque que retalhou a ciéncia do século XX foi a constatacao de que os
sistemas vivos ndo podem ser compreendidos por meio de andlise, ou seja, ndo se pode
separar as partes isoladamente para entendé-las. Nesse periodo, duas novas teorias da
fisica contemporanea abalaram os principais conceitos da visao de mundo cartesiana: a
teoria quantica ao descobrir que as particulas subatémicas ndo sdo graos isolados da
matéria, mas padroes de possibilidade, interconexdes em uma teia c6smica especifica que
inclui o observador humano e sua consciéncia, e a teoria da relatividade ao revelar o
carater essencialmente dinamico dessa teia c6smica ao mostrar que sua atividade é a
propria esséncia do ser.3¢

Dessa maneira, extremamente necessarias para a compreensdo historica da
ascensao do pensamento sistémico, tem-se que tais descobertas da fisica levaram os
cientistas a reconhecer o universo como uma teia interconectada de relagdes cujas partes
podem ser definidas somente por meio de suas conexdes com o todo. Capra e Luisi
enfatizam 8 caracteristicas proprias do pensamento sistémico:

a) mudanca de perspectiva das partes para o todo (os sistemas vivos sdo
totalidades integradas cujas propriedades ndo podem ser reduzidas as partes
menores); b) multidisciplinaridade inerente (ele pode ser aplicado a disciplinas
académicas integradas ou para descobrir similaridades entre diferentes
fendmenos dentro de uma ampla faixa de sistemas vivos); c) mudancga de objetos
pararelagdes (para o pensador sistémico, as relagdes tem importancia primaria);
d) da medicdo para mapeamento (quando se mapeia as relagdes, descobre-se
que certas configura¢des ocorrem repetidamente); e) de quantidade para
qualidades (mapear relagdes e estudar padrdes ndo é abordagem quantitativa,
mas qualitativa); f) de estruturas para processos (na ciéncia sistémica, toda
estrutura é vista como a manifestacao de processos subjacentes); g) da ciéncia
objetiva para a ciéncia sistémica (a compreensdo do processo de conhecimento
precisa ser explicitamente incluida na descri¢do dos fendmenos naturais); h) da

3¢ BERTALANFFY, Ludwig Von. Teoria Geral dos Sistemas: fundamentos, desenvolvimento e aplica¢des. Trad.
Francisco M. Guimaraes. 5. ed. Petrdpolis: Vozes, 2010, p.22.

35CAPRA, Fritjof. O Ponto de Mutagdo: a ciéncia, a sociedade e a cultura emergente. Tradugéo Alvaro Cabral.
1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2012, p. 39.

36CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢do unificada e suas implicacoes
filoséficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p. 111.
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certeza cartesiana ao conhecimento aproximado (a ciéncia nunca pode fornecer
qualquer conhecimento completo e definitivo).37

Nesse contexto, a caracteristica central da visdo sistémica é sua ndo linearidade,
pois todos os sistemas vivos sdo redes complexas e possuem interconexdes em suas
dimensodes bioldgicas, cognitivas, sociais e ecoldgicas da vida, e, portanto, ndo apresentam
um unico sentido. Partindo dessa premissa, emerge a necessidade de uma “alfabetizacao
sistémica”, como condicdo de existéncia da educacdo contemporanea, em especial, do
ensino juridico.

A educacgdo, assim como a teia da vida, ndo pode ser reduzida a uma “cémoda”
repleta de gavetas, em que uma nao sabe o que a outra traz dentro de si. A separacdo
impoe limites e impede uma habilidade critica genuina. Um ensino juridico aplicado a
partir de um pensamento sistémico e complexo possibilita uma habilidade critica para os
politicos, lideres empresariais e profissionais de todas as esferas. [gualmente, quando
integrado a educagdo, em especial a universitaria, que é formadora de opinides e tem o
poder de fomentar valores e conhecimentos, facilita a promog¢ao da esséncia do direito
que é a pacificacdo social, a inclusao e a luta pelos direitos humanos.

A produgao de especialistas, sejam eles tecnolégicos ou humanistas em uma
disciplina isolada, impede a abordagem interdisciplinar do conhecimento, sendo esta,
extremamente essencial para os dias atuais, visto que nenhum dos problemas vividos por
cada aluno e ou professor deve ser compreendido isoladamente. Essa compreensao
isolada os priva de experiéncias estimuladas pelo didlogo interdisciplinar e os impede de
examinar outros valores, tais como a ética, a arte, a musica, a poesia e a introspecc¢ao
pessoal. Dessa maneira, segundo Capra e Luisi, “ha um grande perigo de estarmos
educando lideres em varios campos que ndo conhecem uns aos outros, e que nao sao
sensiveis aos valores do espirito humano.”38

O ensino juridico esquece-se da pesquisa empirico-sociolégica, valendo-se
exaustivamente de métodos dedutivo-normativos para a construgao do saber juridico que
raramente extravasa a linha da exegese textual da lei.3Em outras palavras, s6 um
processo ensino-aprendizagem que realize a conjugacdo de ambas pode criar no aluno o
habito de ver o direito nas suas relagdes com a vida social. Teoria e pratica sdo dominios
conexos de interagdo e retroalimentacao.

Nesse cenario, percebe-se que a tentativa de criagdo de uma teoria pautada na
purificacdo da ciéncia do direito, implicou naturalmente no seu isolamento. Segundo Luis
Alberto Warat, a Teoria Pura (kelseniana) se apresenta “como um programa para a
elabora¢do de um saber juridico autdbnomo e autossuficiente, baseado em um principio

37CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢do unificada e suas implicagoes
filoséficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p.113-116.

38CAPRA, Fritjof; LUISI, Pier Luigi. A visdo sistémica da vida: uma concepg¢do unificada e suas implicagcoes
filosoficas e econdmicas. Tradugdo Mayra Teruya Eichemberg e Newton Berg. 1. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2014,
p- 362.

39BITTAR, Eduardo C. B. Metodologia da pesquisa juridica: teoria e pratica da monografia para os cursos de
direito.16. ed. Sdo Paulo: Saraiva Educacdo, 2019, p. 37.
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metodoldgico imanente, que exclui a referéncia de fatores e saberes extrajudiciais”.#9Dai
a dificuldade, no campo juridico, para formar profissionais aptos aos problemas
complexos que se apresentam em um mundo globalizado.

Caminhando ao encontro do pensamento sistémico, Morin assevera que o século
XXI devera abandonar a visao unilateral que define o ser humano pela racionalidade, pela
técnica, pelas atividades utilitarias e pelas necessidades obrigatérias. Segundo o autor,
todas as reformas ocorridas até os dias atuais estiveram sempre em torno de um buraco
negro, “em que se encontra a profunda caréncia das nossas mentes, de nossa sociedade,
de nosso tempo e, em decorréncia de nosso ensino.”#41

Esse abandono sé podera acontecer de modo gradativo e com uma tomada de
consciéncia que impulsiona em dire¢ao a mudancga. Como isso funciona? De acordo com o
pensamento da complexidade desenvolvido pelo autor, aguerrido defensor da educacao
“a reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma do pensamento
deve levar a reforma do ensino.”42 Em outras palavras, apenas com esta mudanca de
paradigma no ensino, as pessoas serdo capazes de compreender e enfrentar os problemas
fundamentais da humanidade, cada vez mais complexos e globais, funcao que s6 pode ser
desenvolvida com uma visao sistémica.

A abordagem sistémica permite um olhar mais amplo, em que os acontecimentos,
as hipoteses, causas e efeitos, estdo inseridos em fio invisivel que conecta uns aos outros
ao mesmo tempo. E de responsabilidade do ensino juridico formar individuos que em sua
atuagdo contemplem as necessidades do ser humano e romper com a ideia de oposi¢ao
aos novos modelos de ensino juridico. Para isso, é necessario fazer uma reflexao sobre as
mudancgas que essa educacdo busca:

A faculdade de Direito passa a ser especialmente importante para romper com
as bases da cultura juridica tradicional e para o desenvolvimento da educagdo
que produza um profissional preparado para atuar em um mundo complexo. Isso
implica altera o paradigma de ensino até hoje praticado no Pais.43

Acolher o pensamento sistémico e complexo e transpor essa légica “nova” e
transdisciplinar para o pensamento cientifico e académico atual. No campo educacional,
isso pode ser feito por meio de novas propostas curriculares de ensino e aprendizagem.
Segundo Juarez da Silva Thiesen, “a interdisciplinaridade busca responder a necessidade
de superacdo da visdo fragmentada nos processos de producdo e socializacdo do
conhecimento.”#4

E correto afirmar que a maioria dos fendmenos sociais pode ser interpretada sob
varias perspectivas tedricas, mas ao trabalhar com um caso real, em clinicas juridicas, por

4OWARAT, Luis Alberto. A pureza do poder. 1. ed. Florianépolis: Ed. da UFSC, 1983, p. 32.

4IMORIN, Edgar. A Cabega Bem-Feita. Trad. Eloa Jacobina. 24. ed. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil
Ltda, 2018, p. 20.

4ZMORIN, Edgar. A Cabega Bem-Feita. Trad. Elod Jacobina. 24. ed. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil
Ltda, 2018, p. 20.

43COSTA, Barbara S.; ROCHA, Leonel S. Educagdo Juridica e a formagdo de profissionais do futuro. 1. ed.
Curitiba: Appris, 2018, p. 78.

44THIESEN, Juarez da S. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-
aprendizagem. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 13, n. 39, p. 545-598, 2008, p. 545.
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exemplo, o universo do estudante é ampliado. Nesse contexto se faz presente a
interdisciplinaridade como uma proposta que vai além da contribuicdo isolada de cada
disciplina, é um convite ao didlogo, a interacdo e a construcao de ideias inovadoras que
podem levar a novas solu¢cdes dos problemas suscitados. Com relacdao a realizacdo da
interdisciplinaridade Clodoaldo Meneghello Cardoso pontua que:

Ela vai além da soma das contribui¢des das diversas disciplinas. (dimensoes
juridicas, filosofica, psicoldgica, socioldgica, histérica, socioecondmica,
ambiental, entre outras), pois “com ela desenvolvem-se conceitos integradores,
didlogos epistemolégicos e metodolégicos no ensino e na pesquisa que
fundamentem e ampliem as possibilidades de compreensido dos fendmenos
estudados e de praticas inovadoras”.*>

Nesse contexto, a visdo sistémica vem ao encontro, pois a interdisciplinaridade nao
consiste na soma das contribui¢des das disciplinas isoladas, mas em uma sintese
partilhada e construida a partir da coletividade com base nas varias disciplinas. Ainda
sobre a perspectiva sistémica, fundamentando uma aplicagdo sistémica do direito, com
abordagem sistémica-pacificadora e inclusiva, contemplando a visdo abrangente de
sistemas, nao estando embasada apenas em regras reguladoras de sistemas fechados, mas
com abordagem integral da sociedade e dos individuos na busca de um novo paradigma
de pacificagao social.#®

Além do mais, a Lei de diretrizes e bases da educagao nacional, Lei n? 9.394, de 20
de dezembro de 1996, e a Carta da Transdisciplinaridade, redigida em Portugal, na
Convencao da Arrabida em 6 de novembro de 1994 trazem a necessidade do pensamento
sistémico, voltado para um olhar de dentro pra fora, olhando para o individuo e ouvindo
suas historias, pois sdo essas que revelam seus verdadeiros conflitos, sejam eles internos
ou externos.

Barbara Silva Costa e Leonel Severo Rocha sugerem como caminho para a
efetivacdo desse novo olhar algumas estratégias pedagogicas a serem adotadas, tais como:
“aulas dialogadas e expositivas; Direito e arte: cinema, quadrinhos e charges; visitas
orientadas; estudos e discussao de casos praticos e adogdo do método do caso; audiéncias
simuladas; jogos em sala de aula e ferramentas tecnoldgicas.”4’Tal sugestdo gera uma
interacdo maior entre docentes e discentes, fomenta o dialogo entre ambos e permite uma
vivéncia para além da teoria.

Richard Cris6stomo Borges Maciel ressalta que “a inflexibilidade da estrutura dos
cursos condena os estudantes e professores a condicao de reféns de uma estrutura
dogmatica incapaz de entender os tipos e formas de conflitos e tensdo social que se
renovam dia a dia”.#8Nesse contexto, o autor contempla a abordagem sistémica ao trazer

45CARDOSO, Clodoaldo M. Editorial. Revista Interdisciplinar de Direitos Humanos, Bauru, v.1, p. 7-14, dez.
2013, p. 12.

46GIRARDI, Maria Fernanda G.; LIPPMANN, Marcia S.; OLDONI, Fabiano. Direito Sistémico: aplicagdo das leis
sistémicas de Bert Hellinger ao Direito de Familia e ao Direito Penal. 2. ed. Revista e ampliada. Joinville, SC:
Manuscritos Editora, 2018, p. 46.

47 COSTA Béarbara Silva; ROCHA, Leonel Severo. Educacgdo Juridica e a Formacao de Profissionais do Futuro.
1. ed. Curitiba: Appris, 2018, p.81.

48MACIEL, Richard C. B. Ensino Juridico Positivista e a Pedagogia de Warat. 1. ed. Curitiba: Jurua Editora,
2017, p. 12.
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para o ensino juridico a contribuicdo sob a perspectiva pedagégica de Warat, em que a
pratica do ensino deve ser mais criativa e especulativa, devendo ir além do raciocinio
l6gico dedutivo da norma e de seus métodos de interpretacao.

O que diferencia um curso dos demais é a forma como ele se integra ao seu
contexto. Sua concep¢ao, objetivos e vocacao sé podem ser compreendidos a partir de sua
contextualizacdo. Nao é possivel explicar o direito e os fend0menos sociais atrelados a ele,
sem olhar para a sua causa, sem explicar a situa¢do ou revelar as circunstancias. A ciéncia
do direito ndo lida com papeis, embora tenha sido esse o seu papel até bem pouco tempo.
Ela é uma pequena parte separada do todo que é a realidade social.

Conclusao

O objetivo central da pesquisa é abordar a problematica relativa ao ensino juridico
que encontra grande resisténcia por parte da ciéncia do direito em se adaptar em seus
diversos contextos a nova realidade que envolve o século XXI. O carater reducionista
trazido pela ciéncia respaldou também na educacdo que acabou por se separar das demais
ciéncias. Diante disso, o ensino juridico foi gestado e pensado como uma ciéncia a parte.

Para tanto, foi proposta uma abordagem sistémica ao meio académico que inclua
o ensino juridico e perpassasse por todas as ciéncias, tornando possivel uma
transformagdo no pensamento que se concretiza a partir de uma visdo de mundo como
um todo, Unico e igual, jamais estagnado, fragmentado ou absoluto. Transpor o estudo
positivista ampliando e melhorando a qualidade da reflexdo juridica requer ultrapassar o
ensino juridico cartesiano.

Destaca que quando o homem tem reduzida a percepc¢do do todo, seu senso de
responsabilidade e poder critico sdo reduzidos na mesma propor¢do. O pensamento
sistémico é contextual, que significa o oposto do pensamento analitico. Analisar requer
separar as partes e considerar isoladamente uma delas para entendé-la. O pensamento
sistémico significa coloca-la no contexto de uma totalidade maior. As relagdes nao podem
ser medidas e pesadas; as relagdes devem ser mapeadas. A educagdo como um todo é um
conjunto de relagdes em que as pessoas trocam conhecimento entre si.

A evolucgao da ciéncia juridica deve ser no sentido de crescimento da analise da
emocdo, da observacao da conjuntura social e psiquica do ser humano, das suas
necessidades, dos seus medos, de suas paixdes, ressaltando sua capacidade de vinculo de
afeto por condi¢des melhores de vida para si e para o outro.

A finalidade do ensino juridico é formar profissionais conscientes das mazelas
sociais e aptos a defender os direitos dos individuos. Reduzir o ensino a enciclopédias e
condiciona-lo sempre as mesmas falas e doutrinas, significa estagnar o tempo. A educagao
é evolucao, é por ela que o caminho da cidadania e da justica se constroi, pois é a partir
dela que se formam cidadaos cujos destinos podem estar diretamente ligados ao que foi
aprendido e guardado.

Destaca a importancia da interdisciplinaridade trazida nas novas diretrizes do
ensino juridico e pontua a necessidade de revisdo das grades curriculares voltada para
aceitar o novo pensar. Com relacao aos operadores do direito, percebe-se que uma

Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas, Pouso Alegre, v. 39, n. 2, pp. 586-607, jul./dez. 2023
@-Q-@_Gj Licenca Creative Commons 3.0

Pagina 604



FOSM Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas

ISSN 1516-4551 ® ISSN-e 2447-8709

postura sistémica voltada ao humano, contribuird sobremaneira para a resolugdo das
controvérsias. O aprendizado interdisciplinar, além de favorecer a interagdo entre os
diversos saberes, possibilita uma nova relacao entre o conhecimento e a pratica, que sao
extremamente relevantes.

Neste sentido, sugere-se a ado¢do da abordagem sistémica no Projeto Politico
Pedagogico das Faculdades de Direito e nos planos de ensino-aprendizagem, bem como a
formacao dos docentes baseada nesta visdo, como mecanismos de constru¢do de um
pensamento reflexivo e genuinamente critico em prol de uma pratica mais humanizada e
com vistas as complexidades atuais.

Por fim, reitera que para a concretizacdo dessa mudanca de pensamento o
primeiro passo é perceber-se e perceber o outro. Isso, no entanto, nao significa auséncia
de justica, mas sim mudanca de percepcio. E preciso resgatar a humanidade do ensino
juridico para que se cumpra o objetivo maior da educacao de formar cidadaos ativos que
reivindiquem condi¢des melhores de vida para si e para o outro e, assim atinjam a tao
almejada paz social.
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