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RESUMO

Buscamos compartilhar nossos primeiros passos no Projeto de Moderniza¢ido
Curricular (PMC) da FDRP-USP, voltado a elaborar um eixo da disciplina
“Laboratério” que utilize a metodologia ativa de sala de aula invertida. Nesse
sentido, procuramos discutir: a demanda por inovag¢des no ensino juridico; as
principais caracteristicas da metodologia escolhida; a descricdo/analise das
respostas dos formularios elaborados para estabelecer um dialogo com docentes
e discentes. Valemo-nos, para isso, de uma revisdo bibliografica narrativa e de um
levantamento de dados obtidos por meio desses formuldrios. A literatura
académica aponta que a sala de aula invertida enfrenta diversos desafios, como a
adaptacdo dos atores envolvidos aos novos papéis desempenhados. A pesquisa
confirma essa concep¢do, mas auxilia a pensar em estratégias para amenizar os
obstaculos e favorecer o engajamento dos discentes por meio de diferentes
técnicas que buscam adaptar a metodologia ao publico-alvo, como o emprego de
métodos avaliativos menos tradicionais.

Palavras-chave: Educacdo; Ensino Juridico; Planejamento; Ensino participativo;
Sala de aula invertida.

RESUMEN

Buscamos compartir nuestros primeros pasos en el Proyecto de Modernizacién
Curricular (PMC) de la FDRP-USP, con el objetivo de desarrollar un eje de la
disciplina “Laboratorio” que utiliza la metodologia activa de aula invertida. En
ese sentido, buscamos discutir: la demanda de innovaciones en la ensefianza;
las principales caracteristicas de la metodologia elegida; la descripcién/analisis
de las respuestas de los formularios elaborados para establecer un didlogo con
profesores y estudiantes. Para ello, se utiliz6 una revision bibliografica
narrativa y un levantamiento de datos obtenidos a través de estos formularios.
La literatura académica sefiala que el aula invertida enfrenta varios desafios,
como la adaptacion de los actores involucrados a los nuevos roles que se juegan.
La investigacién confirma esta concepcidn, pero ayuda a pensar estrategias para
paliar obstaculos y favorecer la participacién de los estudiantes a través de
diferentes técnicas que buscan adaptar la metodologia al publico objetivo, como
el uso de métodos de evaluacién menos tradicionales.
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INTRODUCAO

A crise do ensino tradicional, inclusive no ensino juridico, vem provocando
discussbes que ressaltam o carater conteudista e expositivo do processo de
aprendizagem, assim como a sugestao de utilizacdo de metodologias ativas de ensino.
Essas metodologias tém em comum a participac¢do ativa dos alunos e alunas e o papel dos
docentes enquanto facilitadores do processo de aprendizagem.

Entre as metodologias ativas tem-se a sala de aula invertida, caracterizada pela
disponibilizagao prévia de contetidos aos discentes e utiliza¢do do tempo em sala de aula
sobretudo para o desenvolvimento de atividades sob supervisao docente. Acompanhando
os debates a respeito da demanda por inovagdes no ensino juridico, o Projeto de
Modernizacao Curricular da Faculdade de Direito de Ribeirdo Preto (PMC) se propds a
planejar um eixo de uma das disciplinas da universidade (o Laboratdrio) a partir da
metodologia em questdo.

O objetivo geral do presente artigo é compartilhar os primeiros passos da
trajetéria do PMC, de modo a contribuir para o debate a respeito de possiveis caminhos
para a superacdo da crise do ensino juridico. Para isso, propomo-nos a contextualizar a
elaboracao do Projeto, abordar os principais aspectos da sala de aula invertida e explorar
nosso didlogo com o corpo docente e discente como primeira etapa do nosso
planejamento, visando definir em grandes linhas o desenho da proposta que resultara do
PMC.

Consideramos o ultimo objetivo nosso foco principal, trabalhado na terceira e na
quarta secdo deste artigo. Exploramos a construcao de formularios destinados aos atores
apontados, assim como os resultados obtidos por meio das respostas recebidas, a partir
das quais tecemos algumas reflexdes sobre a adocdo da sala de aula invertida em
propostas didaticas em cursos de direito. O formulario destinado aos docentes buscou
identificar os conteudos e competéncias a serem trabalhados na disciplina, ao passo que
o formulario voltado aos discentes buscou captar sua percepcdo a respeito da sala de aula
invertida e de diversos elementos dessa metodologia que apresentam relacdo direta com
os desafios listados pela literatura académica para sua aplicagdo. Tais percep¢des foram
buscadas pensando no planejamento do PMC, de modo a adequa-lo ao seu publico-alvo,
mas acreditamos que possam contribuir também para o planejamento de outras
experiéncias, o que nos motivou a compartilha-las.

A presente pesquisa conta com uma revisdao bibliografica narrativa, voltada
sobretudo aos dois primeiros objetivos especificos, servindo também de base para as
reflexdes realizadas na terceira parte. No entanto, tendo em vista nosso foco principal na
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descricdo e analise a respeito dos dados obtidos por meio dos formularios,
compreendemos tratar-se, predominantemente, de um levantamento de dados.

O Projeto de Modernizagao Curricular da FDRP/USP: a demanda por inovagdes no
ensino juridico e aimportancia do planejamento politico-pedagdégico

O presente artigo faz um relato dos primeiros passos vivenciados no Projeto de
Modernizagao Curricular (PMC) da Faculdade de Direito de Ribeirdo Preto da
Universidade de Sao Paulo (FDRP-USP), desenvolvido entre os meses de junho de 2021 e
marg¢o de 2022. O objetivo do Projeto é elaborar uma proposta didatica que possa servir
de modelo para uma revisdo do desenho da disciplina Laboratério, que é um componente
curricular obrigatério do curso de Direito da FDRP nos quatro primeiros e sexto
semestres do cursol.

Esse objetivo responde a demanda por inovacdo na educacdo juridica, inserida
ainda em um sistema tradicional? de ensino e marcado “pela producdo de um
conhecimento descritivo e sistematico dos institutos e normas juridicas codificadas, que
compde uma formacao formalista e dogmatica do direito, ancorada no protagonismo
docente e sustentada em aulas excessivamente expositivas”3.

Esse ensino tradicional é algo muito préximo do que hooks, em didlogo com os
estudos de Paulo Freire, identifica no ensino nos EUA como sendo uma “educagdo
bancaria”, que valoriza acima de tudo o consumo de informacdo, a ser memorizada e

1 A disciplina foi uma inovagio trazida pela revisdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de Direito
da FDRP de 2017. Originariamente, ela seria conduzida por uma equipe de docentes, sob a direcdo da
Comissdo Coordenadora do Curso de Direito, que trabalharia um tépico comum em atividades que
envolvessem ensino, pesquisa e extensao, visando a articulacio de teoria e pratica na formacdo juridica de
alunos e alunas. Contudo, no curso de seus oferecimentos, acabou se fragmentando e se organizando a partir
de eixos de trabalho, propostos individual ou coletivamente por docentes, com pouca ou nenhuma interagao
ou didlogo entre si, o que, somado a inexisténcia de critérios comuns de avaliacdo, acabou por criar
resisténcias a proposta do Laboratério cuja superagao é a principal razdo do PMC. Para mais informacgdes
sobre o processo de revisdo do PPP, cf. COELHO, Nuno Manuel Morgadinho dos Santos; DIAS, Caio Gracco
Pinheiro. Elaboracgio participativa do Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Direito: relato da experiéncia
da Faculdade de Direito de Ribeirdo Preto da Universidade de Sao Paulo. Libertas: Revista de Pesquisa em
Direito, v. 4, n. 2, p. 85-99, 2018.

2 S3o0 varias as possiveis defini¢des do que caracteriza o ensino juridico como sendo tradicional; para nés, o
tradicional estd ligado a perpetuacdo acritica de modelos de ensino adotados nos cursos juridicos
praticamente desde sua instalacdo no Brasil, no Séc. XIX, perpetuacdo que se da ndo em funcdo de uma
reflexdo embasada que conclua pela adequacdo dos métodos aos fins formativos buscados, mas do fato de
que era o modelo adotado pelos professores dos atuais professores. Uma evidéncia de qudo pouco mudou
a didatica nos cursos de Direito é dada pela famosa aula inaugural da Faculdade Nacional de Direito
proferida por San Tiago Dantas em 1955, cuja descricdo das aulas entdo ministradas guarda uma
semelhanca espantosa com o ensino juridico nos dias de hoje. Cf. SAN TIAGO DANTAS, Francisco
Clementino. A Educacdo Juridica e a Crise Brasileira [1955]. Cadernos FGV DIREITO RIO. Educagao e Direito,
v. 3, p. 9-37,20009.

3FARIA, Adriana Ancona de. Reflexdes sobre a educacio juridica: desafios ao ensino e a pesquisa. Academia:
revista sobre ensefianza del derecho de Buenos Aires, v. 12, n. 24, p. 37-58, 2014. p.39-40.
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armazenada*. Ao abordar a educa¢do enquanto pratica da liberdade, a partir de um
modelo de pedagogia engajada, a autora aponta como func¢do docente ir além da simples
partilha de informagdes, de modo a contribuir para o “crescimento intelectual e
espiritual” dos alunos. Nesse sentido, ressalta a importancia de ultrapassar o conteido
dos livros, buscando “o conhecimento de como viver no mundo”. Dessa forma, assinala a
demanda pela participagdo ativa de todos e do engajamento critico dos alunos, cujas
experiéncias devem ser consideradas®.

Em seus estudos, Faria® e Faria e Lima” mostram que fatores como a globalizagao,
as novas tecnologias e a constitucionaliza¢do do direito sdo responsaveis por gerar uma
demanda em torno de um ensino juridico diferente, capaz de incentivar o
desenvolvimento de novas capacidades no corpo discente. Entre as mudangas que
resultam desses fatores, destacam a maior oferta de contetidos, disponiveis por meio de
diversas ferramentas fora do contexto da sala de aula, fazendo com que o conhecimento
ndo seja mais um privilégio do corpo docente.

Da mesma forma, assinalam como a formacao dessa rede de informacgdes facilita a
construcdo de conteudos integrados, fugindo a tradicional compartimentalizacdo do
conhecimento. Essa é uma das razdes pelas quais a reestruturacdo proposta pelo PMC
busca uma integracdo com a Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade de
Ribeirdo Preto da Universidade de Sao Paulo (FEA-RP/USP), de modo a trabalhar, no
Laboratoério a combinagdo de diferentes areas do conhecimento, em uma perspectiva
interdisciplinar que possa de fato preparar os alunos e alunas para um mercado de
trabalho cada vez mais complexo.

Valendo-nos da autonomia incentivada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacao em Direito (DCN)8, que, conforme ressaltam Faria e Lima, delinearam
novos parametros regulatérios para o curso, procuramos explorar no PMC uma
metodologia ativa de ensino ainda pouco utilizada na area juridica: a sala de aula
invertida, cujos contornos serdao explorados mais a frente?, porque acreditamos trazer
uma forma de gestao do tempo em sala de aula mais propicia para o aprendizado.

A escolha do modelo da sala de aula invertida, contudo, ndo esgota, nem
predetermina, a definicdo tanto dos objetivos de aprendizado, quanto das estratégias que
serdo utilizadas para alcanga-los, decisdes que sdo o cerne do planejamento da proposta
pedagoégica que é o objetivo central do PMC. Aqui ganha destaque outra dimensdo da
proposta que relatamos neste artigo, que é a op¢do por um planejamento dialégico, por

4 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educacio como pratica da liberdade. 1a. ed. Sdo Paulo: Editora
WMF Martins Fontes, 2013. p.26.

> Ibidem, p. 25-27.

® FARIA, Adriana Ancona de. Reflexdes sobre a educacio juridica: desafios ao ensino e a pesquisa. Academia:
revista sobre ensefianza del derecho de Buenos Aires, v. 12, n. 24, p. 37-58, 2014. p.39-40.

7 FARIA, Adriana Ancona de; LIMA, Stephane Hilda Barbosa. As novas diretrizes curriculares nacionais do
curso de direito: processo de construgao e inovagdes. In: Educacao juridica no século XXI: Novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de direito - limites e possibilidades. Florianépolis: Habitus, 2019, p.9-22.

8 Resolugdo CNE/CES n® 5 de 17 de dezembro de 2018 do CNE/CES

9 FARIA; LIMA, op cit.
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uma construcdo coletiva da proposta didatica, articulando e integrando as diferentes
visoes e preferéncias dos docentes que participarao da implementacdo dessa proposta.

I[sso é um desafio, ndo sé porque ndo é pratica corrente nos cursos de Direito, nos
quais a docéncia costuma ser uma atividade individual, mas também e principalmente
porque o planejamento, como assinala Leal, consiste em ato politico-pedagoégico, uma vez
que transparece “intengoes e a intencionalidade, expde o que se deseja realizar e o que se
pretende atingir”, algo ainda mais complexo no Ensino Superior, que assume um papel de
formacdao do individuo simultaneamente enquanto profissional e cidadaol%; se a
explicitacdo dessa tomada de posicao é complicada mesmo quando se trata de propostas
individuais, ter de negocia-la em um grupo de pessoas de diversas concepgdes sobre o que
€ ensinar e aprender é ainda mais, mas nem por isso algo menos importante.

Nesse processo, destaca-se a importancia de observar as condi¢des objetivas e
subjetivas nas quais se desenvolvera o processo de ensinoll. No caso da disciplina de
Laboratorio, em condi¢des normais, as turmas sdo compostas por 100 alunos, de primeiro
e segundo ano, com uma carga horaria semanal de 8h, que incluem atividades realizadas
dentro e fora de sala de aula. A disciplina esta dividida em “eixos”, a partir de propostas
apresentadas por diferentes docentes, estando o corpo discente livre para optar pelo eixo
de seu maior interesse.

Com relacao as condigoes fisicas da instituicdo, a FDRP conta com uma estrutura
mais que adequada, que permite atividades tanto dentro quanto fora da sala de aula,
considerando que apresenta espaco amplo, além de salas de semindario e espacos fechados
de estudo na biblioteca que podem ser usadas para atividades em grupo. Da mesma forma,
cada sala de aula conta com um computador e um projetor, que permitem explorar certos
recursos didaticos multimidia.

E, pois, a partir desse contexto que, no planejar, serdo definidos os objetivos da
proposta a ser elaborada pelo PMC, que deverdo estar explicitados de forma clara no
Plano de Ensino-Aprendizagem da proposta, que devera incluir também a forma de os
alcancar. O Plano em questdo consiste, segundo Libaneo, em “um roteiro organizado das
atividades didaticas para um ano ou semestre”, apresentando a “justificativa da disciplina
em relacdo aos objetivos da escola, objetivos gerais; objetivos especificos; contetido (com
a divisao tematica de cada unidade), tempo provavel e desenvolvimento metodolégico
(atividades do professor e dos alunos)”12.

No presente artigo, nosso foco é explorar a primeira etapa do PMC, incluindo o
porqué da escolha da sala de aula invertida como forma de gerir o tempo das aulas, bem
como as informacgdes coletadas com docentes e discentes, passos importantes para iniciar
nossa etapa de desenvolvimento metodolégico. Trata-se de etapa do planejamento
diretamente relacionada as demais, uma vez que, como ressalta Libaneo, “dara vida aos

10 LEAL, Regina Barros. Planejamento de ensino: peculiaridades significativas. Revista Iberoamericana de
Educacién, v. 37, n. 3, p. 1-6, 2005. p.1.

11 LEAL, Regina Barros. Planejamento de ensino: peculiaridades significativas. Revista Iberoamericana de
Educacion, v. 37, n. 3, p. 1-6, 2005. p.1.

12 LIBANEO, José Carlos. Didatica. Cortez Editora, 2006. p.232-233.
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objetivos e conteldos”, além de dever guardar coeréncia com a justificativa da
disciplinal3.

Por isso, voltamo-nos a escolha pela sala de aula invertida a partir das nuances do
Laboratorio. Conforme assinalado, a disciplina em questao tem como foco ser um espago
de novas experiéncias de aprendizado, visando alterar o perfil conteudista e tradicional
do curso, tornando-o mais adequado a formacdo de egressos capacitados para enfrentar
os desafios de um mundo complexo e interconectado.

Para isso, como ressaltam Faria e Lima, sdo necessarias competéncias ndo apenas
técnicas, mas comportamentais, como a habilidade de trabalhar em equipe. As autoras
ressaltam a demanda por profissionais capazes de relacionar teoria e pratica, além de
estarem familiarizados com novas tecnologias, sendo o ensino participativo um caminho
para responder a essas novas demandas!4. Em suas palavras:

A opc¢do por um ensino participativo que acredita no protagonismo do aluno na
construcdo do conhecimento pelo enfrentamento de problemas prestigia uma
visdo do direito mais complexa e articulada com um universo multiplo de atores
e questdes. Isso é uma posigao politicals.

Nesse sentido, as metodologias ativas se apresentam como importantes
ferramentas, pois, como pontua Silva, sao caracterizadas pelo papel ativo exercido pelo
corpo discente, que passa a atuar sobre seu processo de ensino e aprendizagem, fazendo
escolhas e definindo seu préprio ritmo. Os docentes, por outro lado, assumem o papel de
facilitadores/mediadores, abandonando a fun¢do de responsaveis unilaterais pelo
processo de ensinol®,

O autor, a partir dessas observagdes, reconhece que essas mudang¢as podem
conduzir a equivocos como a impressao de que o professor se torna menos importante,
mas esclarece nao ser esse o caso, “sendo entao muito mais dificil mediar o processo de
ensino do que impor aos outros o que vocé julga correto. Mediar, orientar ou facilitar
requer uma abertura ao novo, a novos questionamentos e a novas respostas”17.

Essa dificuldade é um dos desafios do ensino participativo, para o qual, como
explicam Faria e Lima, sdo necessarios os esforgos de diferentes atores, incluindo: o corpo
docente, cuja capacitagdo para aplicar o novo método € essencial, ja que vai desempenhar
um papel para o qual nao foi treinado; e o corpo discente, que precisa assimilar seu novo
papel, que inclui a preparagao prévia para as aulasé.

13 Ibidem, p.237.

14 FARIA, Adriana Ancona de; LIMA, Stephane Hilda Barbosa. As novas diretrizes curriculares nacionais do
curso de direito: processo de construgao e inovagdes. In: Educacao juridica no século XXI: Novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de direito - limites e possibilidades. Floriané6polis: Habitus, 2019.

15 Ibidem, p.56.

16 SILVA, Alexandre José de Carvalho. Guia pratico de metodologias ativas com uso de tecnologias digitais
da informagdo e comunicacdo. Lavras: UFLA, 2020.

7 Ibidem, p.10.

18 FARIA; LIMA, op cit.

Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas, Pouso Alegre, v. 39, n. 2, pp. 608-627, jul./dez. 2023
@.@gq Licenca Creative Commons 3.0

Pagina 613



Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas
FDSM ISSN 1516-4551 ® ISSN-e 2447-8709

Em contrapartida, o ensino participativo contribui para ampliar a variedade de
modos de ensino, favorecendo a forma¢do de um “modelo holistico de aprendizado”,
explorado por hooks, que ressalta sua contribui¢do para o crescimento de todos, inclusive
dos professores, estimulando seu fortalecimento e capacitacio, de modo que
compreendemos valer a pena enfrentar cada um desses desafios1?.

A partir dessa contextualizacdo, passamos agora a uma rapida explicagdo acerca
da escolha pela sala de aula invertida e suas principais caracteristicas, para depois
aprofundar os passos que seguimos até o presente momento para lidar com os desafios
apontados e articular o desenvolvimento metodolégico com os demais elementos do
Plano de Ensino-Aprendizagem.

A sala de aula invertida: razbes da escolha do modelo

A sala de aula invertida é uma das alternativas que tém sido propostas para tentar
fazer frente ao crescente desinteresse dos estudantes pelas aulas totalmente expositivas,
cuja taxa de evasdo tem se mostrado elevada20 21, Da mesma forma, responde as ja
mencionadas demandas do mercado de trabalho por profissionais que tenham
habilidades que vdao muito além da memoriza¢do de contetidos, caracteristica do ensino
tradicional?2.

Ao abordar a necessidade de inovagdes no ensino juridico em especifico, Sanches
Calil e Silva assinalam que seu carater tecnicista “promove a estagnacao dos cursos
juridicos”, assim como promove a formag¢do de profissionais inseguros, uma vez que
mantidos distantes da realidade pratica?? ao longo do curso2 Acerca do mesmo tema,
Oliveira pontua que:

A relevancia do tema ampara-se na existéncia de alunos com baixo rendimento
académico, dificuldade de interpretacdo, escrita, reprovacdo em Exames de
Ordem e, por consequéncia, aos questionamentos quanto a didatica aplicada no
Curso de Direito, visando a egressos habeis e competentes, na busca por um
ensino eficaz?s.

Alunos desmotivados, com formacgdo deficiente e divorciada da pratica, que tém
dificuldade de lidar com problemas contemporaneos que exigem uma atua¢do e uma

19 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educagio como pratica da liberdade. 1a. ed. Sdo Paulo: Editora
WMF Martins Fontes, 2013. p.35.

20 VALENTE, José Armando. Blended learning e as mudancas no ensino superior: a proposta da sala de aula
invertida. Educar em revista, p. 79-97, 2014.

2! DE OLIVEIRA, Eliana Maria Pavan. Docéncia em Direito e a “Sala de aula invertida” como opgao
metodolégica ativa. Revista Evidéncia, v. 12, n. 12, 2016.

22 SANCHES, Raquel Cristina Ferraroni; CALIL Mario Lucio Garcez; SILVA, Gabriela Chaia Pereira de
Carvalho. Educagdo Juridica e inovagao: a “sala de aula invertida” como metodologia vidvel. Revista Juridica,
v. 3, n. 60, p. 552-573, 2020.

2 0s autores pontuam o papel de transformacio social do direito, que deve ser capaz de resolver os
problemas reais das pessoas, esvaziando-se diante do didlogo pouco desenvolvido com a sociedade.

24 SANCHES; CALIL; SILVA, opt cit, p.5.

%5 DE OLIVEIRA, op cit, p.59.
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sensibilidade interdisciplinares sao produto, dentre outros fatores, da forma como se
organiza ainda hoje a formacao em Direito: aulas majoritariamente expositivas, com
pouca ou nenhuma participacdo ou interacdo discente, em que o docente transmite o
conteudo que os alunos e alunas precisam demonstrar nas provas terem apreendido para
obter aprovacgao.

Para quem propde a sala de aula invertida, dedicar o tempo das aulas a palestras
ou conferéncias nao é a melhor opc¢ao, ja que o estudo e a resolucdo de problemas, nesse
modelo, acontece fora de sala de aula, quando os alunos ndo tém a vantagem do contato
com o docente para orienta-los, tirar dividas e ajuda-los a compreender e resolver os
desafios que lhes sdo propostos. A exposicao sistematica do conteudo, cuja importancia
ndo se despreza, parece ser passivel de ser feita fora do horario de aula, o que é muito
facilitado hoje em dia com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDICs)?2e.

E por isso que a sala de aula invertida tem como esséncia a inversdo da maneira
como se distribuem no tempo as tarefas do processo de ensino-aprendizagem. Na
organizacdo tradicional, os discentes entram em contato com os conteuidos da disciplina
na sala de aula, de forma expositiva, e realizam atividades, como resolucdo de exercicios
e trabalhos em grupo, em momento posterior, fora do tempo da aula. Na sala de aula
invertida, os alunos e alunas tém acesso prévio aos conteudos sistematizados, abrindo
margem para que a sala de aula se torne um espago para a realizagdo de diferentes
atividades, nas quais o docente atuara para ajudar, estimular e orientar a turma?7,

Dessa forma, estimula-se o protagonismo discente, enquanto o papel docente
passa a ser o de facilitar o aprendizado, auxiliando a construgdo de novos conhecimentos.
As atividades desenvolvidas podem variar?8, incluindo, por exemplo, discussdes em grupo
e resolucdo de problemas, tendo em comum a proposta de uma aprendizagem
significativa, uma vez que, ao invés de apenas memorizar os conteudos, os alunos e alunas
desenvolvem novas habilidades a partir dos conhecimentos acessados previamente?2° 39,

Com isso, na sala de aula invertida, compreendemos que o que se busca € dar a
melhor utilizacdo da presenca do docente durante o tempo da aula. Afinal, como ja
assinalado, atualmente ha uma imensa disponibilidade de conteidos em diferentes
plataformas que podem ser usados para cumprir, com ganhos, a tarefa que as aulas
expositivas desempenham, abrindo espago para que o professor possa investir seu tempo
de contato com os alunos e alunas para auxilid-los no desenvolvimento de atividades,
podendo orienta-los e avalia-los a todo momento, maximizando seu impacto.

26 VALENTE, op cit.

27 VALENTE, José Armando. Blended learning e as mudangcas no ensino superior: a proposta da sala de aula
invertida. Educar em revista, p. 79-97, 2014.

28 Schmitz; Reis (2018, p.156) ressaltam que “essa variedade permite que o aluno renove a sua atengio a
cada mudanga e, também, pratique o uso de novos conceitos estudados”.

29 VALENTE, op cit.

30 BRANCO, Carla Castello et al. A sala de aula invertida como metodologia convergente ao paradigma da
complexidade. Boletim Técnico do Senac, v. 42, n. 2, p. 118-135, 2016.
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Enquanto na sala de aula tradicional, os alunos sdo estimulados basicamente a
realizar tarefas de memorizacdo e compreensao conceitual, na sala de aula invertida,
confrontados com problemas cuja solu¢do demanda a mobilizacdo de contetdos
previamente aprendidos, favorece-se o desenvolvimento de seu senso critico, a criacdo de
solucbes a partir de problemas, entre outras habilidades mais complexas, que
correspondem aos niveis mais elevados da taxonomia de Bloom3?, desde que escolhidas
atividades adequadas para isso. A ideia é que os alunos e alunas possam refletir a partir
dos feedbacks estabelecidos de forma mutua entre eles e os docentes, assim como entre
eles de forma interna, aprimorando seu desempenho ao longo da disciplina32.

Além disso, abre-se espago também para o aprimoramento de habilidades
comportamentais, como a capacidade de argumentacao, trabalhada, por exemplo, nas
discussdes em grupo, que contribuem também para que os discentes possam ajudar uns
aos outros em seu processo de aprendizagem33. 34,

Nesse modelo, as TDICs, a despeito de nao serem o foco em si da metodologia,
apresentam-se como importante instrumento3> 36, sendo em grande parte a razdo de sua
popularizagdo nos ultimos anos. Isso porque, apesar de ser possivel disseminar os
conteudos prévios aos alunos e alunas na forma fisica (como livros), as TDICs facilitam
sua organizacdo, assim como ampliam suas formas de acesso. Para além de livros e textos
menores, como artigos, o acesso aos conteudos pode ocorrer por meio de videoaulas?3?,
documentarios, animac¢des, podcasts, entre outras possibilidades38.

Além disso, torna-se mais facil realizar avaliagdes diagndsticas, por exemplo, por
meio de questionarios que os discentes devem preencher apds o contato com o material

31Trata-se de uma sequéncia “estruturada em niveis de complexidade crescente - do mais simples ao mais
complexo”, que organiza os objetivos a serem alcangados ao longo das disciplinas, que incluem:
conhecimento, compreensao, aplicacdo, analise, sintese e avaliacdo (FERRAZ; BELHOT, 2010, p.423).

32 VALENTE, José Armando. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma
experiéncia com a graduacdo em midialogia. Metodologias ativas para uma educac¢do inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, p. 26-44, 2018.

33 SCHMITZ, Elieser Xisto da Silva; DOS REIS, Susana Cristina. Sala de aula invertida: investigagdo sobre o
grau de familiaridade conceitual tedrico-pratico dos docentes da universidade. ETD-Educacdao Tematica
Digital, v. 20, n. 1, p. 153-175, 2018.

34 SANCHES, Raquel Cristina Ferraroni; CALIL Mario Lucio Garcez; SILVA, Gabriela Chaia Pereira de
Carvalho. Educagio Juridica e inovagdo: a “sala de aula invertida” como metodologia viavel. Revista Juridica,
v. 3,n.60, p. 552-573, 2020.

% Valente (2014), no entanto, observa que a disparidade de acesso dos discentes a essas tecnologias pode
se tornar um empecilho a formacdo de um ambiente de aprendizagem isonémico.

% VALENTE, José Armando. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma
experiéncia com a graduacdo em midialogia. Metodologias ativas para uma educac¢do inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, p. 26-44, 2018.

37 Com relagdo as videoaulas, que consistem em uma das principais (sendo principal) formas de
disponibilizacdo dos contetidos, Valente (2014) assinala a importancia de que sejam curtas, trabalhando
apenas aspectos centrais. Isso para evitar que se transformem em uma reproducio da aula expositiva, cujo
desgaste é uma das motivacdes para a adocdo de metodologias ativas. A relagdo dos discentes com as
videoaulas serd retomada em nossa discussao quanto as suas percepgoes sobre a sala de aula invertida.

38 VALENTE, José Armando. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma
experiéncia com a graduacdo em midialogia. Metodologias ativas para uma educac¢do inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, p. 26-44, 2018.
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estudado, possibilitando a identificagdo de pontos de dificuldades da turma, que
demandam maiores esclarecimentos3°.

A participagdo ativa dos discentes, assim como a utilizagdo dos questionarios,
torna vidvel um ensino mais personalizado*9, capaz de identificar lacunas na
aprendizagem que ndo sao apreendidas no modelo tradicional de ensino, no qual a sala
de aula é utilizada apenas para a transmissdo de informagoes pela figura docente® 42, Da
mesma forma, a disponibilizacdo prévia dos contetidos permite aos discentes um controle
maior sobre seu ritmo de aprendizado, permitindo, por exemplo, pausar as videoaulas ou
mesmo assistir novamente trechos nos quais surjam dificuldades. Para acompanhar esse
processo, Branco et al observam a importancia de estabelecer formatos de avaliagdes que
também fujam a padronizagdes, valorizando esforcos e metas pessoais. Nesse mesmo
sentido, Valente observa a pertinéncia da possibilidade de evolugdo durante a
disciplina*344,

Trata-se de uma metodologia que, como ja assinalamos, exige uma dedicacao
maior de todas as partes envolvidas, enfrentando, dessa forma, resisténcia“s. Os discentes,
apesar do aparente desinteresse pelas aulas totalmente expositivas, estdao habituados a
uma postura passiva, incompativel com o modelo em analise, que exige uma postura ativa
durante as aulas*t. Da mesma forma, a disponibilidade de tempo destinado a preparacao
prévia para as aulas se apresenta como um possivel fator de dificuldade*?. 48,

A demanda de tempo também afeta os docentes, que precisam preparar, organizar
e disponibilizar os conteddos antes das aulas, voltadas a realizacdo de atividades, que
também demandam preparacdo, assim como uma postura atenta para a elaboracao de
feedbacks constantes, considerados uma caracteristica essencial da sala de aula

39 Ibidem.

40 Nesse sentido, Valente (2018) explora a importancia de conceder aos discentes voz em seu processo de
aprendizagem, que deve ser guiado por suas curiosidades inatas.

41 BRANCO, Carla Castello et al. A sala de aula invertida como metodologia convergente ao paradigma da
complexidade. Boletim Técnico do Senac, v. 42, n. 2, p. 118-135, 2016.

42 VALENTE, op cit.

43 BRANCO, Carla Castello et al. A sala de aula invertida como metodologia convergente ao paradigma da
complexidade. Boletim Técnico do Senac, v. 42, n. 2, p. 118-135, 2016.

4 VALENTE, José Armando. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma
experiéncia com a graduacdo em midialogia. Metodologias ativas para uma educac¢do inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, p. 26-44, 2018.

4 Ibidem.

46 Frente a isso, Oliveira (2016) ressalta a importancia de dialogar com os discentes, apresentando o
planejamento da disciplina e justificando a escolha pela metodologia adotada.

47 SANCHES, Raquel Cristina Ferraroni; CALIL Mario Lucio Garcez; SILVA, Gabriela Chaia Pereira de
Carvalho. Educagdo Juridica e inovagao: a “sala de aula invertida” como metodologia viavel. Revista Juridica,
v. 3,n. 60, p. 552-573, 2020.

48 BRANCO, op cit.
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invertida®. Essa mudanca também cria a necessidade de capacitacdo especifica desses
profissionaisS, para o que a formag¢do continuada tem muito a contribuir>® 52 53,

A partir desse quadro geral, a despeito dos desafios apresentados pela utilizacdo
da sala de aula invertida, consideramos que sua aplicagdo pode trazer importantes
contribuicdes para o ensino como um todo e para o ensino juridico em especifico. Dessa
forma, voltamo-nos a maneiras de minimizar os desafios ja identificados pela literatura
académica, em busca de manter os discentes motivados, adaptar a disciplina para sua
disponibilidade de tempo e auxiliar o planejamento docente.

A tentativa de enfrentar os desafios da sala de aula invertida por meio de uma postura
dialogica: a elaboracéo de formularios destinados a docentes e discentes.

Como ja dito, o objetivo final do PMC é a elaboracao de uma proposta pedagogica
interdisciplinar a ser implementada na disciplina Laboratério. Essa proposta deve ser
construida a partir de um planejamento que se quer dialégico, capaz de articular a
diversidade de visdes de ensino que resulta de sua equipe docente.

Nossa proposta, no PMC, é pensar o planejamento a partir das competéncias que
esperamos que sejam desenvolvidas pelos alunos, sendo a partir delas que serdo
definidos os contetudos curriculares a serem trabalhados na proposta. O ponto de partida
do processo de planejamento, assim, é a definicio dos objetivos de aprendizado,
delineados em termos de competéncias, que serdo buscadas.

Como o PMC prevé a construcao coletiva desse planejamento, o primeiro passo foi
fazer um levantamento das competéncias que as disciplinas regidas pelos participantes
da equipe docente devem desenvolver, na visao de seus ministrantes, bem como dos
conteudos que sao por elas mobilizados. Com esse levantamento, esperamos identificar
pontos de contato entre as disciplinas que possam orientar a elaboracao de um caso
didatico para uso em sala de aula, capaz de propiciar o desenvolvimento das competéncias
consideradas importantes, mobilizando os conteddos estruturantes selecionados pelos
professores, de forma interdisciplinar.

O meio escolhido para a realizacdo desse levantamento foi a elaboracdo de um
formulario no Google Docs, enviado por e-mail para os docentes. Tendo em vista que a
terminologia “competéncias” nao é nem corrente, nem uniforme no ensino do direito, o

49 Nas palavras de Schmitz; Reis (2018, p.156), no decorrer das atividades, exige-se dos docentes
“flexibilidade e criatividade para identificar erros ou lacunas de conhecimento, a fim de sana-las de forma
individual ou coletiva em tempo de execuc¢do”.

0 Nesse sentido, Schmitz; Reis (2018) pontuam o papel das instituicdes de ensino na preparacdo dos
docentes, assim como no oferecimento de uma infraestrutura que permita sua atuacgio.

>1 Oliveira (2016) aborda que, ao instigar a curiosidade dos discentes e auxiliar seu desenvolvimento nas
atividades, o docente ocupa um papel relevante no processo de construcido da identidade dos alunos e
alunas, impactando sua trajetoéria profissional e pessoal.

52 SCHMITZ, Elieser Xisto da Silva; DOS REIS, Susana Cristina. Sala de aula invertida: investigacdo sobre o
grau de familiaridade conceitual tedrico-pratico dos docentes da universidade. ETD-Educacdo Tematica
Digital, v. 20, n. 1, p. 153-175, 2018.

>3 DE OLIVEIRA, Eliana Maria Pavan. Docéncia em Direito e a “Sala de aula invertida” como opcéo
metodolégica ativa. Revista Evidéncia, v. 12, n. 12, 2016.
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formulario contou com um link em sua descri¢ao, levando a uma apresentacao que buscou
esclarecer o conceito em questdo.
O formulario foi elaborado com base nas seguintes perguntas:

1) qual a disciplina ministrada pelo docente?

2) quais sdo os objetivos da disciplina, pensando em competéncias a
desenvolver nos alunos e alunas?

3) dentre essas competéncias, quais sao as principais, no sentido de que
nenhum aluno ou aluna pode ser considerado apto/apta a progredir
no curso sem té-la dominado?

4) para dominar essas competéncias principais, quais conteudos sao
necessarios?

A partir das respostas dos docentes, observamos uma preocupagdo em preparar
os alunos e alunas para o mercado de trabalho, com objetivos ligados a sua futura atuagao
profissional, o que vai ao encontro da busca por um ensino diferente do tradicional
(voltado a memorizagdo de contetidos). Com relagdo as competéncias, identificamos que,
para além de competéncias técnicas (mais recorrentes), os docentes indicaram a
necessidade de que os discentes desenvolvam certas competéncias comportamentais,
como capacidade de comunicagdo/argumentacgdo, assim como senso critico e consciéncia
ética.

Na sequéncia desse levantamento, voltamo-nos ao corpo discente. Como vimos, a
sala de aula invertida, enquanto metodologia ativa que explora um ensino participativo,
apresenta entre seus desafios o novo papel adquirido pelos alunos e alunas, que assumem
uma posicao de protagonismo e, dentre outras coisas, precisam realizar uma preparacao
prévia para as aulas algo dispensavel, em grande medida, no ensino tradicional 54 55,

Considerando que o PMC representa uma experiéncia nova para nds, antes de
iniciar nosso planejamento, buscamos ndo apenas um levantamento bibliografico a
respeito dos aspectos tedricos envolvendo a sala de aula invertida, mas também pesquisas
que abordassem experiéncias praticas baseadas nessa metodologia ativa, para que as
percepcoes ja registradas pudessem nos auxiliar.

Um dos relatos encontrados descreve a utilizacdo da sala de aula invertida numa
disciplina de Calculo I e inclui os dados obtidos por meio de um questionario, preenchido
por alunos e alunas ao final do bimestre>6. Dos resultados dessa consulta, resulta que a
metodologia empregada foi vista, de modo geral, de forma positiva pelos discentes, que,
com base em uma mesma prova aplicada, obtiveram melhor rendimento quando
comparados com os discentes de outras turmas, cujo ensino foi baseado em metodologias

54 FARIA, Adriana Ancona de; LIMA, Stephane Hilda Barbosa. As novas diretrizes curriculares nacionais do
curso de direito: processo de construgio e inovagdes. In: Educagio juridica no século XXI: Novas diretrizes
curriculares nacionais do curso de direito - limites e possibilidades. Florianépolis: Habitus, 2019.

> SILVA, Alexandre José de Carvalho. Guia pratico de metodologias ativas com uso de tecnologias digitais
da informagdo e comunicacdo. Lavras: UFLA, 2020.

56 PAVANELO, Elisangela; LIMA, Renan. Sala de Aula Invertida: a andlise de uma experiéncia na disciplina
de Calculo I. Bolema: Boletim de Educagdo Matematica, v. 31, p. 739-759, 2017.
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mais tradicionais. Por outro lado, alguns problemas foram identificados, como a baixa
visualizacdo das videoaulas (preparacao prévia), mesmo apds a redugdo de sua duracao,
0 que os autores imaginam que possa ter alguma relacao com o fato de os professores nao
terem tido tempo de gravar eles mesmos o material disponibilizado. Da mesma forma, as
respostas de parte dos alunos (30% dos que deixaram sugestdes), manifestaram o desejo
de ter também aulas expositivas, a despeito de gostarem da nova metodologia.

A observacao do relato dessa experiéncia contribuiu para nossas reflexdes quanto
a necessidade de um dialogo prévio com os alunos e alunas da FDRP na tentativa de nos
anteciparmos a determinados problemas, como os mencionados pelos autores.

Essa participacdo dos discentes no planejamento, em nossa concep¢ao, além de
contribuir para um ensino mais democratico desde seu planejamento, quebrando as
tradicionais barreiras verticais, pode colaborar para que possamos nos antecipar a
eventuais entraves a aplicacdo pratica da metodologia ativa em questdo, tais como a
desmotivacdo ou a falta de tempo para a preparagdo prévia em fun¢do dos compromissos
das demais disciplinas.

Em busca de concretizar a participagdo dos alunos e alunas no planejamento do
novo eixo da disciplina Laboratdrio, elaboramos um formulario>?, enviado pela faculdade
ao e-mail dos discentes de graduacao, garantido o anonimato das respostas. A FDRP conta
com 500 alunos e alunas distribuidos entre o primeiro e o quinto ano. Entretanto,
infelizmente apenas 27 deles responderam ao formulario (5,4%). Trata-se de uma
amostra pequena, mas que permite orientar certas escolhas no planejamento da proposta
didatica, que serdo validadas ou ndo a partir dos resultados que vierem a ser obtidos.

Resultados encontrados a partir das respostas dos discentes: descricao e reflexdes

Para nossa surpresa, todos os respondentes afirmaram conhecer a metodologia da
sala de aula invertida, sendo que 74,1% deles indicaram que tiveram experiéncia com ela
em algum curso (sendo que para 50% o contato foi em um eixo do préprio Laboratério>8),
enquanto 25,9% responderam ndo ter tido contato com a metodologia em questao.

Com relacdo ao interesse dos discentes em cursar um Eixo oferecido dentro do
Laboratorio que empregue a metodologia da sala de aula invertida, 51,9% afirmaram que
se sentiriam estimulados a participar desse eixo de trabalho (sendo que 78,5% deles ja tiveram
experiéncia com a metodologia), enquanto 29,6% manifestaram indiferenca quanto a
participacdo e 18,5% indicaram que se sentiriam desestimulados (sendo que 80% deles ja
tiveram experiéncia com a metodologia).

Esses dados demonstram uma certa resisténcia ou incerteza com relagdo a
metodologia em questdo, que acreditamos poder estar relacionada a maior demanda de

>7 0 formulario pode ser consultado em:
https://docs.google.com/forms/d/1dVubZXMZaDirlgbnSXB_uqYSR4ZvAYZ2c84MdFbvUOw/edit.

8 0 que demonstra que, a0 menos parcialmente, a disciplina de Laboratério tem cumprido seu papel de
colaborar para a adogdo de métodos de ensino inovadores.
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atuacao dos alunos e alunas nesse modelo de ensino, como analisa a literatura académica
explorada. Da mesma forma, tendo em vista que boa parte dos discentes afirmou ja ter
tido um contato anterior com a sala de aula invertida, incluindo aqueles que afirmaram
desestimulo em cursa-la, consideramos que experiéncias anteriores com essa
metodologia, que ndo tenham sido satisfatorias, podem também ser um fator, que indica
a necessidade de aprimora-la.

Apesar da sala de aula invertida estar predominantemente voltada a realizacao de
atividades, 70,4% dos respondentes consideram importante que um tempo do contato
presencial entre alunos e professores seja voltado a aula expositiva, enquanto 25,9%
afirmaram que “depende” e apenas 3,7% responderam que ndo. Esse resultado esta em
sintonia com a percep¢ao encontrada por Pavanelo e Lima>° e indica que os discentes
veem como negativa a exclusao total da exposi¢do de contetidos durante a aula.

A partir dessas respostas, concluimos ser importante incluir no Plano de Ensino-
Aprendizagem momentos em que acontega, em sala de aula, a exposicao sistematizada de
conteudo. Isso ndo é incompativel com uma proposta de uso de metodologias ativas, uma
vez que ndo se considera que a aula expositiva é, em si e sempre, uma estratégia
inadequada e ineficiente, mas apenas que ela precisa ser escolhida ndo por inércia ou
tradicdo, mas porque, ao cabo de uma reflexdo pedagogica consistente que considere a
adequacao dos meios de ensino aos fins de aprendizado buscados, conclui-se que a
exposicao oral de contetido é capaz de produzir esses resultados. Afinal, a aula expositiva,
se elaborada com qualidade e adequacgao, pode poupar tempo dos alunos e alunas,
oferecendo uma sintese/sistematizacao dos contetdos, assim como uma antecipagao de
determinadas reflexdes.

Quando requisitamos que os alunos e alunas indicassem quanto tempo de
exposicdo de conteudos seria adequado, deparamo-nos com respostas bastante variadas.
Enquanto alguns alunos indicaram que uma média de 20min seria suficiente, outros
apontaram 50min como ideal e alguns manifestaram que até uma hora e meia. Outros,
ainda, responderam que aproximadamente metade da aula seria suficiente.

O fato de a maior parte dos respondentes terem apontado um tempo inferior ao
que possui uma aula da FDRP (1h e 45min), indica que, embora considerem importante a
manutencdo da aula expositiva, hA uma demanda por outras estratégias capazes de
estimular o desenvolvimento de diferentes competéncias, a depender dos objetivos da
disciplina.

Com relacgao as formas de disponibilizacdo do contetido online, conforme é possivel
observar na figura 1, os discentes se mostraram mais estimulados a aprender por meio de
textos curtos e, principalmente, por meio de midias alternativas, como documentarios e
animacgoes. Com relagcdo as videoaulas, houve uma preferéncia, apesar de nao tao

9 PAVANELO, Elisangela; LIMA, Renan. Sala de Aula Invertida: a analise de uma experiéncia na disciplina
de Calculo . Bolema: Boletim de Educagdo Matemdtica, v. 31, p. 739-759, 2017.
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significativa, por sua elaboracdo pelos proéprios docentes, indicando que a hipdtese
levantada por Pavanelo e Lima é coerente com nossos resultados.

Figura 1: Formas de disponibilizagdo do contetudo

Entre as formas de disponibilizagdo do conteldo online e de forma prévia, quais vocé acredita que possam favorecer seu interesse e motivagdo?

B Favorece mudlo I Favorece pouco Indferente [ Desmotiva um pouco [ Desmativa muilo

10

o

Video aulas gravadas e  Video aulas selecionadas Podcasts Textos curios, como arligos Manuais Documentarios/Filmes Animagdes
ministradas pelos proprios pelos docentes & capitulos de livios
docenles

Fonte: Autoria propria, com uso da ferramenta Formulario Google

Ainda a respeito das videoaulas, quanto a duracdo maxima/razoavel que os
discentes estariam dispostos a assistir, 14,8% afirmam ser de até 15 min, 40,7% de até
30min, 14,8% de até 45min, 25,9% de até 60min e 3,7% de até 75 min, inexistindo
respostas para o limite de até 100min. As videoaulas, assim, na visdo da maior parte dos
respondentes, devem ser curtas, o que é coerente para que ndo se tornem reproducoes
online das criticadas aulas expositivas, podendo integrar a preparag¢do prévia dos alunos
e alunas sem demandar tanto tempo.

Considerando que essa preparacdo prévia é essencial para o sucesso da
metodologia proposta, perguntamos quanto tempo extraclasse os discentes acreditam
que poderiam destinar a disciplina semanalmente. O objetivo é que os professores tenham
um norte ao planejar a disponibilizagdo de conteddos, que podem ser divididos por
exemplo em “obrigatérios” e “complementares”, de modo que os obrigatorios levem em
conta a estimativa de tempo respondida, incluindo o contelddo essencial da disciplina, mas
permitindo aqueles que queiram aprofunda-lo que o facam por meio do material
complementar.

As respostas recebidas foram bastante variadas, indo desde “nenhum” até 6h. Em
sua maior parte, contudo, os alunos indicaram uma média de 1 a 3 horas por semana. A
parcela dos alunos que responderam que nao conseguiriam destinar tempo ou que
poderiam destinar pouco tempo, sem especificar quanto, alegaram a sobrecarga devido
as demais disciplinas, estagio e envolvimento com as entidades da universidade.

Essa realidade nos faz refletir sobre as dificuldades em implantar de forma isolada
uma iniciativa de inovacdo metodoldgica. Para o melhor aproveitamento de uma
disciplina com a metodologia em questao, seria interessante uma reestruturacao geral do
curriculo na faculdade, para que a demanda de preparacao prévia se torne viavel. Uma
estratégia interessante pode ser aproximar a disciplina em questdo das atividades
realizadas pelas entidades da universidade, ou mesmo reunir conhecimentos de
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diferentes disciplinas (o que ja faz parte do PMC), de modo que o tempo investido pelos
discentes seja otimizado.

Também foi perguntado aos discentes quais atividades em sala de aula os
deixariam mais motivados para escolher cursar a proposta. Como é possivel observar na
Figura 2, aresolucdo de casos/projetos e a simulacao de situacdes da vida profissional sao
as opgoes que os respondentes consideram mais motivadoras para fazer o curso.

Figura 2: Motivacao para a realizagdo de atividades

Quais atividades vocé se sentiria mais motivado a desenvolver em sala de aula?

Il Favorece muito Il Favorece pouco Indiferente Il Desmotiva um pouco Il Desmotiva muito

Resolugao de casos/projetos Discussdes em grupo Resclugao de exercicios Seminaric Simulagdes de sitluagdes da vida prol

Fonte: Autoria propria, com uso da ferramenta Formulario Google

Por fim, o formuldrio questionou os discentes acerca do tema da avaliacao.
Pensando em um modelo de avaliagdo que “deixa de ser um instrumento de controle e
passa a ser um instrumento a servico do aluno para diagnosticar e qualificar a
aprendizagem”, indagamos sobre a percep¢ao dos discentes com relagdo a adequacgdo de
varios formatos de avaliagdo®0. Acreditamos que esse didlogo possa construir “um clima
de confianca entre professor e alunos, fundada num acordo de trabalho em parceria entre
aqueles que se empenham em realmente aprender”61

Entre as opg¢des de resposta, incluimos modelos tradicionais de avalia¢ao, mais
voltados a chamada “avaliacdo de produto”, realizada periodicamente, de forma
classificatéria, e também modelos voltados a “avaliacdo de processo”, marcada pela
avaliacdo constante, que engloba diferentes atividades, com feedbacks continuos,
favorecendo o aprendizado dos discentes ao longo da disciplina®2.

Como é possivel observar a partir da figura 3, os discentes manifestaram um maior
conforto com avaliagdes baseadas em atividades desenvolvidas ao longo do semestre,
com feedback e possibilidade de recuperacao, ainda que parcial, da nota.

60 FREITAS, Ana Lucia Souza, et al. Por que falar ainda em avaliagdo? Porto Alegre: EDIPUCRS, 2010. p.20.
®1 Ibidem. p.20.

62 FREITAS, Ana Lucia Souza, et al. Por que falar ainda em avaliagdo? Porto Alegre: EDIPUCRS, 2010. p.26.
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Figura 3: Conforto frente aos formatos de avaliagdo.

Qual formato de avaliagao vocé considera mais adequado/se sente mais confortavel para realizar?

B Muito confortavel Il Confortavel Indiferente Il Um pouco desconfortavel Il Muito desconfortavel
15
10
5
0
Avaliagbes periddicas, previamente agendadas,. .. Avaliagao com base nas atividades desenvolvidas ao longo...
Avaliagéo com base nas atividades desenvolvidas ao longo... Combinacéo entre a avaliaca...

Fonte: autoria propria, com uso da ferramenta Formulario Google

A importancia de refletir a respeito dos métodos avaliativos pode ser observada
no espacgo para sugestdes e comentarios. Um dos respondentes assinalou que, por vezes,
a escolha pelo eixo do Laboratério é guiada nao pelo perfil de cada um, mas devido a
preocupacdo com a demanda de trabalho e pelo receio de tirar uma nota baixa®3.

Essa observacdo nos parece bastante relevante, pois revela o comprometimento
de um dos potenciais do Laboratoério, que é o de trazer maior protagonismo aos alunos ao
possibilitar que escolham de qual eixo querem participar de acordo com suas
preferéncias, contribuindo para sua voz ativa em seu processo de aprendizagem,
tornando-o, assim, mais personalizado.

Conclusao

A partir das discussdes apresentadas, podemos concluir que a demanda por
transformacdes no ensino tradicional, incluindo o ensino juridico, enfrenta desafios que
precisam ser mais bem trabalhados para o sucesso de novas propostas, como a utilizacao
de metodologias ativas, entre as quais a sala de aula invertida. Se por um lado o mundo e
o mercado de trabalho precisam de individuos que apresentem competéncias técnicas e
comportamentais que vao muito além da memorizacao de contetidos, por outro, parece
haver uma certa resisténcia dos atores envolvidos (discentes, docentes e instituicoes de
ensino) em desempenhar novos papéis em formatos de ensino diferentes.

Porisso, o PMC aposta no dialogo entre esses atores como caminho para identificar
e amenizar os entraves a aplicacdo de inovacgdes. Acreditamos que as respostas dos

63 A Disciplina Laboratério tem uma carga horaria elevada e um eventual mau resultado pode impactar a
média ponderada do aluno ou aluna. Somado ao fato de que, por ndo haver uma efetiva coordenacdo dos
eixos propostos pelos docentes, inexistem também critérios unificados de avaliagdo, esse fator motiva
muitos alunos a escolher o Eixo a cursar menos em fungao de seus interesses de formacao, e mais pela
relagdo “custo/beneficio”, ou “esfor¢o/nota”.
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discentes quanto a sua percepc¢do acerca da sala de aula invertida pode ajudar a guiar um
planejamento que, além de ser capaz de articular seus diferentes elementos, possa se
aproximar das expectativas dos alunos e alunas, promovendo um ensino mais horizontal.

A partir da interpretacdo dos dados, obtidos por meio de formulario, identificamos
que de fato os discentes parecem insatisfeitos com as aulas extensas e meramente
expositivas. Contudo, a proposta de ensino participativo apresentada, em consonancia
com o0 que aponta a literatura académica, enfrenta desafios como, por exemplo, a
disponibilidade de tempo para preparacdo prévia para os encontros, assim como a
preocupacdo com as notas finais.

Dessa forma observarmos a necessidade de gerenciar esses problemas por meio
de estratégias que busquem otimizar o tempo dos alunos e alunas (como a associagdo
entre diferentes disciplinas e divisdo dos conteidos em obrigatérios e complementares)
e voltem aten¢do para a coeréncia entre a metodologia da sala de aula invertida e o
formato de avaliacao a ser utilizado.

Considerando que se trata de um modelo metodolégico voltado ao
desenvolvimento de atividades na sala de aula, protagonismo discente, ensino
personalizado, feedback constante, entre outras caracteristicas, parece-nos fazer pouco
sentido manter o método de avalia¢do tradicional, destinado a afericdo da memorizacao
de conteudos.

Para além dessas discussdes, as respostas recebidas indicam que a variedade de
formas de disseminacao de conteddos, com destaque para midias alternativas como
documentarios e animacgdes, favorece a motivacao dos discentes. Da mesma forma, a
variedade de atividades (com destaque para aquelas voltadas a pratica, como simula¢des
da vida profissional) foi apontada pelos respondentes como importante para seu
interesse em participar das aulas.

A partir disso, observamos a importancia de inovar ndo apenas na metodologia de
ensino utilizada, mas também nas formas de aplica-la, além de planeja-la pensando nao
somente na disciplina em construcdao, mas no contexto geral dos alunos e alunas,
considerando sua realidade e outras demandas. Acreditamos que esse olhar amplo, assim
como o dialogo constante, de modo a aferir as expectativas e percep¢des do corpo
discente, possa contribuir para sua motivacdo e bem-estar, favorecendo o sucesso da
metodologia escolhida. Nao se trata de algo novo, em absoluto: no campo da pedagogia, é
ha muito tempo consenso que o planejamento deve ser dialégico, adequado ao contexto
em que o processo educativo se d4 e submetido a uma avaliagdo continuada, que ndo deve
se limitar ao desempenho discente; acreditamos, no entanto, que isso precisa ser também
consenso nos cursos de Direito e nosso Projeto, ainda em andamento, é uma aposta nesse
sentido.
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