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RESUMO

A inclusdo escolar de criancas com autismo em salas comuns é marcada por
desafios e possibilidades. A discussdo sobre o direito a educacdo inclusiva
ganhou destaque nas ultimas trés décadas gracas as reflexdes dos movimentos
internacionais e nacionais sobre o direito a educagio de pessoas com deficiéncia
em espacos comuns. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é analisar a
inclusao escolar de criangas com autismo na educagao infantil. Para isso, tem-se
como objetivos especificos: discutir aspectos do direito constitucional sobre a
educacio; identificar, por meio de entrevistas, concepg¢des de professoras sobre
a educacdo infantil sobre inclusdo escolar das criancas com autismo. Usou-se
como referencial tedrico-metodolégico a perspectiva socio historica de
Vygotsky. Os resultados apontam que o direito a educacio na escola comum de
pessoas com autismo ainda é fragil devido as disputas ideoldgicas e a falta de
formacao dos profissionais; todavia, a postura inclusiva e as concepgdes das
professoras que participaram da pesquisa demostram uma tendéncia para o
crescimento de atitudes mais inclusivas nos espagos escolares.

Palavras-chave: Autismo; Direito Constitucional; Educagdo inclusiva.

RESUMEN

La inclusion escolar de niflos con autismo en clases comunes ocurre con
desafios y posibilidades. La discusion sobre el derecho a la educacidén inclusiva
ha ganado protagonismo en las ultimas tres décadas gracias a las reflexiones de
movimientos internacionales y nacionales sobre el derecho a la educaciéon de las
personas con discapacidad en los espacios comunes. En este sentido, el objetivo
de este trabajo es analizar la inclusién escolar de los nifios con autismo en la
educacion infantil. Para eso, tenemos los siguientes objetivos especificos:
discutir aspectos del derecho constitucional a la educacidn; identificar, a través
de entrevistas, las concepciones de docentes de educacion infantil sobre la
inclusién escolar de nifios con autismo. Asumimos como concepcidn teérico-
metodolégico la perspectiva socio-histérica de Vigotsky. Los resultados indican
que el derecho a la educacién en escuelas comunes para personas con autismo
es aun fragil debido a disputas ideoldgicas, falta de formacién profesional, sin

*Mestra em Educacdo pela Universidade Federal de Campina Grande. Especialista em Educacdo e Politicas
Publicas pela UEPB. Especialista em Educagdo Infantil, especial e TGD - IBRA, Bacharela em Direito pela
Universidade Estadual da Paraiba. Professora Substituta da Universidade Estadual da Paraiba -
Departamento de Educacdo. Lattes: http://lattes.cnpq.br/2649315301429403, ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-3339-2376, E-mail adeliarosado@hotmail.com.

“*Pos-doutora em Educacio pela Universidade Federal da Paraiba, Doutora em Educagio pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Mestra em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba titulo. Professora Associada I do Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo e da Unidade Académica de Educagao da Universidade Federal de Campina
Grande. Lattes: http://lattes.cnpq.br/0261889946629853, ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0520-

8081, E-mail: katiapbcampos@gmail.com.

Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas, Pouso Alegre, v. 39, n. 2, pp. 445-463, jul./dez. 2023
@.@ﬂ Licenca Creative Commons 3.0


http://lattes.cnpq.br/2649315301429403
https://orcid.org/0000-0003-0520-8081
https://orcid.org/0000-0003-0520-8081
mailto:katiapbcampos@gmail.com

Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas
FDSM ISSN 1516-4551 ® ISSN-e 2447-8709

embargo, la actitud y concepciones inclusivas de los docentes que participaron
delainvestigacion demuestran una tendencia al crecimiento de la actitudes mas
inclusivas en los espacios escolares.

Palabras-claves: Autismo; Derecho constitucional; Educacion inclusiva.

INTRODUCAO

Este trabalho representa um recorte da pesquisa de mestrado da primeira autora
e tem como objeto a inclusdo escolar de criancas com autismo na educacao infantil. Assim,
serdo abordadas as concepgdes de deficiéncia que circulam na sociedade, as questdes
referentes ao autismo e o direito a educacdo desse publico.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica, tendo como sujeitos
direitos duas professoras (utilizou-se os nome ficticios: Coral e Deb) da educagao infantil
que tinham criang¢as com autismo (utilizou-se os nomes ficticios: Ted e Bob) matriculadas
em suas salas, e ndo contavam com professoras de apoio (mediadoras ou cuidadoras) para
essas criancgas, papel que foi desempenhado pelas maes que frequentam cotidianamente
a instituicdo. Para a analise das entrevistas, utilizou-se a proposta de Aguiar e Ozella, os
“nucleos de significacao”?, a fim de aproximar-se dos significados e sentidos que emergem
das falas dos sujeitos. A partir da andlise dos nucleos de significacdo, constatou-se
algumas questdes que sdo apontamentos importantes para a discussdo da tematica em
foco.

Embora o autismo ndo seja considerado uma deficiéncia em termos médicos, a Lei
12.764 /2012 estabelece, em seu art. 12, que “a pessoa com transtorno do espectro autista
é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”?, para a protecdo de
seus direitos. A deficiéncia pode ser entendida como uma construc¢do social que segrega
um grupo de pessoas que nao se enquadra no padrao hegemonico de normalidade3.

0 modelo médico compreende a deficiéncia como um fato biol6égico, uma tragédia
pessoal, que necessita de reparo e/ou reabilitacdo. Nesse sentido, a medicina € utilizada
para ajustar as pessoas com deficiéncia a normalidade desejavel*.

No inicio dos anos 70, o modelo social de deficiéncia, proposto por socidlogos que
formaram a primeira organizacdo politica constituida e gerenciada por pessoas com
deficiéncia (Upias®), questionou o modelo tradicional médico. Como explica Diniz:

A deficiéncia passou a ser entendida como uma forma particular de opressdo
social, como a sofrida por outros grupos minoritarios, como as mulheres ou os

1 AGUIAR, Wanda M. J.; OZELLA, Sergio. Ntcleos de significagdo como instrumento para a apreensao da
constituicdo dos sentidos. Psicologia, Ciéncia e profissdo, v 26, n. 2, p. 222-245, 2006.

2 BRASIL. Lei Federal n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. 2012. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/_ato2011-2014/2012/lei/112764.htm. Acesso em: 16 maio 2021.

3 DINIZ, Débora. O que é deficiéncia. Sao Paulo: Brasiliense, 2012.

4 CAMPOS, Katia Benevides. Isabel na escola: desafios e perspectivas para a inclusdo de uma crianga com
sindrome de Down numa classe comum. 2012. 185 p. Tese - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2012.
5 Union of the Physically Impaired Against Segregation - Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacao.
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negros. O marco tedrico do grupo de socidlogos deficientes que criaram a Upias
foi o materialismo histérico, o que os conduziu a formular a tese politica de que
a discriminacio pela deficiéncia era uma forma de opressao social®.

Vale lembrar que ndo se estd negando a existéncia do corpo com lesdo, mas
atribuindo-se a discriminagdo e desigualdade social a fatores socioculturais enfrentados
por esses sujeitos. Entender a importdncia da discussao sociolégica no campo da
deficiéncia nao é negar os aspectos biolégicos, mas compreender que a desvantagem nao
€ um processo natural.

A Convencgdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia’ trouxe o
modelo social de deficiéncia como marco tedrico, ratificado por diversos paises, incluindo
o Brasil, o qual posteriormente instituiria a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia8.

Leite, Ribeiro e Costa Filho, ao comentarem a lei citada, salientam que:

Ao deixar de ser confundida com atributos pessoais, abandona-se a
‘naturalizacdo’ da deficiéncia, que passa a ser reconhecida enquanto
opressao social, na medida em que se compreende que a inacessibilidade
aos direitos fundamentais, na verdade, resulta dos obstaculos fisicos,
atitudinais, linguisticos, culturais, econémicos etc., erguidos pela propria
sociedade®.

Assim, vem ganhando for¢a a concepgdo social de deficiéncia frente ao modelo
médico que ainda vigora no discurso popular. Sabe-se que leis, decretos e regulamentos
por si s6 ndo mudam as concep¢des preconceituosas, todavia, sdo um importante
instrumento de luta para a efetivagao de direitos.

Uma visao mais arrojada e atual defende que a deficiéncia passa a ser interpretada
como uma diferenca entre tantas outras caracteristicas humanas. Lima afirma que:

Considerar que uma deficiéncia é mais um dos atributos humanos, nada mais,
nada menos diferente de qualquer outro atributo, é considerar que ter uma
deficiéncia é ter o status de pessoa normal, com deficiéncia, com 1,60 m de altura,
com cabelos curtos, com olhos puxados, etc10.

Essa concepc¢ao ajuda a compreender que a desvantagem histdrica das pessoas
com deficiéncia esta ligada as relagdes de subordinacao a que sao submetidas, pois nossa

¢ DINIZ, Op. cit., p. 17.

7 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convengcdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela Assembleia Geral da ONU em dezembro de 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=424-cartilha-
c&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 15 jan. 2020.

8 BRASIL. Lei Federal n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia).
2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso
em: 16 maio 2021.

9 LEITE, Flavia P. A.; RIBEIRO, Lauro Luiz G.; COSTA FILHO, Waldir M. (org.) Comentdrios ao Estatuto da
Pessoa com deficiéncia. Sdo Paulo: Saraiva, 2016. p. 67.

10 LIMA, Francisco José de. Etica e inclusio: o status da diferenca. In: MARTINS, Lucia de Aratjo Ramos et al.
(org.) Inclusdo: compartilhando saberes. 4. ed. Petrépolis, R]: Vozes, 2010, p. 61.
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sociedade vincula a competéncia e a capacidade dos sujeitos a sua inser¢do no mercado
de trabalho.

Diante disso, a inadequacao das pessoas com deficiéncia ao mercado de trabalho é
uma marca negativa, pois gera uma maior dependéncia e atenta contra a produg¢do do
sistema capitalistall. Assim, com o crescente processo de globalizacao, a necessidade de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia foi ganhando contornos mais fortes, devido a
valoriza¢do da educa¢do como instrumento de desenvolvimento do pais e para tornar
esses individuos tteis a sociedade.

No contexto da crianca com deficiéncia, percebe-se que a etapa da educagao
infantil ainda é marcada por um carater assistencialista. As criangas com deficiéncia
enfrentam uma dupla discriminacgdo: ser crianca e ser sujeito com deficiéncia, fatos que,
ao longo da histoéria, geraram inferiorizagdo e praticas de exclusdo. Além disso, a historia
da educagdo é marcada por praticas de prevencdo e correcdo, pela dicotomia
normal/anormal e pela classificagdo e exclusdo das criangas com deficiéncial2.

Para além das normas juridicas e das politicas publicas, estao enraizadas na pratica
social a discriminacao e a invizibilizacdo dessas criangas. Para Victor, Machado e Rangel
“ser crianca e ser deficiente é uma condicao diferenciada de infancia dentro da Educacgao
Infantil”’3. Essa confluéncia de 4areas marginalizadas aumenta a condicdo de
vulnerabilidade desses sujeitos. Dessa forma, a inclusdo educacional das criangas com
deficiéncia fica ecoando apenas no campo do discurso.

Em relacdo as criancas com autismo, os desafios enfrentados no processo de
inclusdo escolar vao desde a falta de informac¢des dos profissionais da educagao sobre o
transtorno, o que gera concepg¢oes equivocadas, até a falta de adaptagdes nas estruturas
fisicas e metodologicas das instituicdes.

Nesse sentido, pergunta-se: que instrumentos normativos garantem o acesso a
educacao inclusiva das criangas com autismo? Quais concepg¢bes as professoras da
educacdo infantil tém sobre a inclusao das crian¢as com autismo na sala regular?

Na busca de responder esses questionamentos, o objetivo geral deste texto é
analisar os dispositivos legais que garantem o direito a educagdo inclusiva das criancas
com autismo e as concepg¢des de professoras sobre a inclusao escolar de criangas com
autismo na educa¢do infantil. Para tanto, foram tragados os seguintes objetivos
especificos: (i) discutir os aspectos centrais do Direito Constitucional sobre a educacao;
(ii) identificar as concepgdes de professoras da educacao infantil sobre a inclusdo escolar
de criangas com autismo.

11 PIRES, José. A questdo ética frente as diferencgas: uma perspectiva da pessoa como valor. In: MARTINS,
Lucia de Araujo Ramos et al. (org.). Inclusdo: compartilhando saberes. 4. ed. Petrépolis, R]: Vozes, 2010.

12 CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Quando a histéria da educagdo é a histéria da disciplina e
higienizac¢do das pessoas. In: FREITAS, Marcos Cezar de (org.). Histdria social da infdncia no Brasil. 9. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2016.

13 VICTOR, Sonia Lopes; MACHADO, Lucyenne M. da C. V.; RANGEL, Fabiana Alvarenga. A infancia da crianca
com deficiéncia: uma revisdao bibliografica. In: VICTOR, Sonia Lopes; DRAGO, Rogério; CHICON, José
Francisco (org.). Educag¢do Especial e Educagdo Inclusiva: conhecimentos, experiéncias e formacao.
Araraquara, SP: Junqueira & Marin, 2011, p. 162.
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Para alcancar esses objetivos e conduzir o olhar da pesquisa, usou-se como filiagao
tedrico-metodologica a perspectiva socio histérica. Dessa forma, pensa-se os sujeitos a
partir de seu contexto cultural, como produtos histdéricos que transformam e sdo
transformados, constituindo-se humanos a partir das relagdes com os outros sujeitos e
com os objetos da cultura. Nesse sentido, um dos fatores determinantes para o
desenvolvimento humano é a transmissio da cultura socialmente construidal4. Assim, a
escola tem como um de seus objetivos a transmissao do conhecimento historicamente
elaborado nas suas diversas dimensdes (cientifica, artistica, relacional). No que se refere
a educacao infantil, a transmissdo da cultura elaborada historicamente é conduzida a
partir das experiéncias infantis, levando-se em considera¢do a cultura, a linguagem, a
afetividade e a cogni¢cao como constituintes do desenvolvimento humano.

Desse modo, a Educacdo Infantil é pensada ndo como um mero espaco de
socializacdo, mas um lugar que deve oportunizar as criangas um meio social que
potencialize seu desenvolvimento integral (motor, cognitivo, psicolégico, emocional). A
crianga, nessa concep¢dao, ndo é um ser biologicamente determinado, passivo, que
depende exclusivamente do adulto, mas um sujeito interativo que contribui para a cultura,
porque cria, imagina, sente, constréi conhecimentos com base no vivido, nas suas
experiéncias culturais, na sua relacdo com o Outro.

A reflexdo sobre o processo de inclusdo escolar das criancas com autismo evoca
alguns esclarecimentos acerca do autismo, discussdo presente a seguir.

Breves considera¢cdes sobre o autismo

Esta secdo contém um breve relato histérico sobre como foi sendo constituida, em
meio a diversidade de opinides e teorias, polémicas e controvérsias, a histéria do autismo.

Em 1943, Leo Kanner, psiquiatra, publicou um estudo sobre onze criangas que
apresentavam incapacidade de estabelecer relagdes com as demais pessoas, atraso no
desenvolvimento da fala, além de comportamentos estereotipados e ritualisticos, o que
denominou de “Disturbio autistico do contato afetivo!5”. Kanner observou que os
diagnosticos de algumas criangas pareciam confusos e passou a investigar essa nova
categoria de disturbio. A pesquisa de Kanner nao foi realizada em contexto escolar, mas
clinico. Sabe-se que a medicina influencia significativamente as perspectivas pedagogicas,
entretanto, deve-se ter claro que as teorias psicolégicas sdo importantes para a
compreensao do sujeito e do desenvolvimento humano, mas nao dao conta de orientar
diretamente questdes educacionais, pois ndo podem mensurar as possibilidades de cada
sujeito para aprender.

A palavra autismo é originaria do grego autos, que significa “por si mesmo”.
Segundo Orrd “é um termo usado, em psiquiatria para denominar comportamento

14 VYGOTSKY, Lev. A formacdo social da mente. Tradugdo de José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto
e Solange Castro Affeche. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

15 BOSA, Cleonice; BAPTISTA, Claudio Roberto. Autismo e educacio: atuais desafios. In: BAPTISTA, Claudio
Roberto; BOSA, Cleonice. Autismo e educacéo: reflexdes e propostas de intervencao. Porto Alegre: Artmed, 2002.
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humanos que se centralizam em si mesmos, voltados para o préprio individuo”1é. Kanner,
ao utiliza-la para denominar a nova categoria de disturbio, procurou destacar as
dificuldades da crianca com autismo de se relacionar com outras pessoas, apesar de o
psiquiatra ressaltar que os prejuizos intelectuais desses individuos ndo eram, de maneira
geral, significativosl’.

O autismo, quando descrito por Kanner, foi classificado na categoria de
“esquizofrenia”, devido as similaridades dos sintomas. Posteriormente, o autor defendeu
que o autismo enquadrar-se-ia mais adequadamente como “psicose infantil”18,

Na discussao sobre a classificacao de autismo, ha duas instituicdes cuja funcao é
padronizar os diagnosticos de doengas e transtornos, que tém influéncia nos debates
internacionais sobre autismo, a saber: Organizagdo Mundial da Saude (OMS), que produz
a Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Sadde (CID); e a
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), que produz o Manual de Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V).

Bosa afirma que:

As primeiras edi¢gdes da CID ndo fazem qualquer meng¢do ao autismo. A oitava
edicdo o traz como forma de esquizofrenia, e a nona agrupa-o como psicose
infantil. A partir da década de 80, assiste-se a uma verdadeira revolugio
pragmatica no conceito, sendo o autismo retirado da categoria psicose no DSM-
III e no DSM-III-R, bem como na CID-10, passando a fazer parte dos transtornos
globais do desenvolvimento. Ja& o DSM-IV traz o transtorno autista como
integrando os transtornos invasivos do desenvolvimento?°.

Como explicar essa inconstancia na classificagdo de autismo? Essas mudancas
podem refletir o acimulo de conhecimento produzido em pesquisas, mudancas de
paradigmas e, portanto, demonstram a complexidade para se classificar a diversidade
humana.

Soma-se a dificuldade de classificar o autismo a complexa tarefa do diagnostico,
pois nao existe nenhum exame laboratorial ou genético capaz de confirmar essa condi¢cao
no sujeito. O diagnostico é clinico, isto é, baseado na observacao médica e no relato da
familia. Exames como mapa genético, audiometria, ressonancia magnética, entre outros,
sdo requisitados para afastar a hipotese de outros transtornos ou sindromes. Logo, o
autismo é uma condicdo que ndo apresenta caracteristicas fenotipicas, isto €, nao é
possivel distinguir uma pessoa com autismo por seus tragos fisicos, como ocorre, por
exemplo, com pessoas com Sindrome de Down.

No Brasil, a Lei 13.438/2017 obriga os pediatras do Sistema Unico de Satide (SUS)
a adotarem um protocolo que avalie o risco para o desenvolvimento psiquico em criancas

16 ORRU, Silvia Ester. Autismo, linguagem e educag&o: interag&o social no cotidiano escolar. Rio de Janeiro: Wak
Ed., 2009. p. 17.

17 DONVAN, Jonh; ZUCKER, Caren. Outra sintonia: a histdria do autismo. Sdo Paulo: Companhia das letras,
2017.

18 BOSA, Cleonice; BAPTISTA, Claudio Roberto. Op. Cit.

19 BOSA, Cleonice. Autismo: atuais interpretaces para antigas observagdes. In: BAPTISTA, Claudio Roberto;
BOSA, Cleonice. Autismo e educacdo: reflexBes e propostas de intervencdo. Porto Alegre: Artmed, 2002. p.28.
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de até dezoito meses para a detec¢do precoce de desvios ou prejuizos no desenvolvimento
infantil20.

Os marcos no desenvolvimento infantil sdo padroes que definem por faixa etaria
as habilidades que devem ser adquiridas ao longo do desenvolvimento. Embora cada
sujeito se desenvolva dentro das suas singularidades, é necessario observar que o atraso
em determinadas areas pode representar uma pista para possiveis alteragcdes do
neurodesenvolvimento. Observar os indicadores pode garantir uma intervencdo precoce
nos casos necessarios.

Atualmente, o autismo é classificado no Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V), elaborado pela Associagdo Americana de Psiquiatria
(APA), como Transtorno do Espectro Autista (TEA), tendo como caracteristicas:

[...] déficits persistentes na comunicagdo social e na interacdo social em multiplos
contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo
verbais de comunicagdo usados para interacdo social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicacdo social, o desenvolver, manter e compreender relacionamentos.
Além dos déficits na comunicacdo social, o comportamento, interesses ou
atividades?1.

Assim como o DSM-V, o CID-11, elaborado em 2018, que entrou em vigor em
janeiro de 2022, mas ainda nao se usa no Brasil por depender de traducao oficial, também
traz o autismo como Transtorno do Espectro Autista. Portanto, o que era classificado
como Autismo Infantil, Autismo Atipico, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da
Infancia, Transtorno com Hipercinesia Associada a Retardo Mental e a Movimentos
Estereotipados, Sindrome de Asperger, outros Transtornos Globais do Desenvolvimento
e Transtornos Globais do Desenvolvimento sem Outra Especificacdo passa a ser incluido
como Transtorno do Espectro Autista (TEA).

0 termo “espectro” introduzido nas discussdes a partir dos estudos e da militancia
de Lorna Wing, psiquiatra e mde de uma crianga com autismo, repercutiu nas searas
politica, social e cientifica por apresentar uma nova perspectiva sobre o transtorno. Wing,
na década de 1970, fez um levantamento e examinou centenas de relatérios médicos,
entrevistou pais e produziu artigos que alavancaram mudangas no conceito de autismo.
O termo espectro autista ficou ainda mais conhecido quando Wing o escolheu como novo
titulo para seu classico manual para pais, intitulado The Autistic Spectrum (O Espectro
Autista)?2. Pensar no autismo enquanto espectro ajudou a compreender que mesmo 0s
sujeitos que ndo se encaixavam perfeitamente na categoria definida por Kanner
precisavam de ajuda e que uma definicio mais ampla, que desse conta das demais
combinagdes possiveis de sintomas, era fundamental para reconhecer as diferentes

20 BRASIL. Lei Federal n® 13. 438, de 26 de abril de 2017. Altera a Lei n2 8.069, de 13 de julho de 1990
(Estatuto da Crianca e do Adolescente), para tornar obrigatéria a adogdo pelo Sistema Unico de Satde (SUS)
de protocolo que estabeleca padrdes para a avaliacdo de riscos para o desenvolvimento psiquico das
criancgas. Acesso em: 10 fev. 2021.

21 American Psychiatric Association. DSM-V - Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais.
Porto Alegre: Artmed, 2014. p. 31.

22 DONVAN, Jonh; ZUCKER, Caren. Op. Cit.
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necessidades dos sujeitos. Hoje, a classificacdo médica considera como niveis de TEA:
leve, moderado e grave, dependendo da autonomia do sujeito.

Segundo Donvan e Zucker, “durante quarenta anos, a partir de 1960, o trabalho de
apoio ao autismo foi levado a cabo pelas maes e pais dedicados a melhorar o mundo para
os filhos. Eram deles as vozes que se ouviam, falando por gente que ndo podia falar por
si”23, Todavia, esse cendrio vem se modificando desde entdo, quando adultos com autismo
passaram a protagonizar as novas discussoes.

A partir da década de 90, autistas adultos comecaram a ter suas opinides

amplamente divulgadas, gragas ao auxilio da internet, que garantiu um ambiente em que
0s autistas conseguem expressar suas opinides sem a necessidade de contato direto com
outras pessoas, o que diminuiu suas dificuldades na comunicagdo de suas ideias. Os
autistas adultos, entre eles Jim Sinclair, passaram a refutar concepgdes de autismo como
doenca que deveria ser curada. Jim e outros autistas desenvolveram a filosofia da
neurodiversidade, que enunciava o autismo como mais uma diferenca humana, isto é, uma
caracteristica, um modo de ser humano. Os ativistas da neurodiversidade argumentavam
que muitas familias utilizam terapias em busca da “normalizacdo” do sujeito, reprimindo
sua personalidade. As familias contra-argumentavam que esses ativistas ndo deveriam
ser considerados autistas porque ndo possuiam as mesmas limitacdes que seus filhos.
Estava em jogo ndo so o discurso sobre o que realmente € o autismo, mas como, por quem
e com que financiamento as questdes relativas seriam tratadas?24.
Durante a histéria do autismo, os contornos foram sendo reajustados, teorias foram
revisitas e novas concepg¢oes surgiram. A complexidade do desenvolvimento humano nao
pode ser compreendida com um olhar exclusivamente de um campo cientifico. Pensando
na inclusao escolar das criangas com autismo na Educac¢ao Infantil, é preciso enxergar as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento especificas de cada sujeito dentro do
seu contexto sociocultural, reconhecendo que a diversidade humana ndo cabe em um
rétulo.

Direito constitucional a Educacdo: onde é o lugar daeducacédo da crianga com autismo?

O discurso do movimento inclusivo Educacao para Todos teve inicio apoés a
promulgacdo da Declarac¢do Universal dos Direitos Humanos, da Organizacao das Nac¢des
Unidas, em 1948; entretanto, s6 ganhou forc¢a a partir da disseminac¢do dos principios da
Declaragdo de Salamanca, em 199425, Os paises signatarios da Declara¢do de Salamanca
concordaram em adotar um sistema de educacgao inclusivo. Assim, a declaragao traz o
seguinte dispositivo: “adotem o principio de educacao inclusiva em forma de lei ou de
politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam fortes

23 |bid.

24 DONVAN, Jonh; ZUCKER, Caren. Op. cit.

25 MARTINS, Lucia de A. R. Alunos com necessidades educacionais especiais e as praticas pedagdgicas na
escola regular. In: VICTOR, Sonia Lopes; DRAGO, Rogério; CHICON, José Francisco (org.). Educagdo Especial
e Educagdo Inclusiva: conhecimentos, experiéncias e formacdo. Araraquara, SP: Junqueira & Marin, 2011.

Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas, Pouso Alegre, v. 39, n. 2, pp. 445-463, jul./dez. 2023
@-Q-@_Gj Licenca Creative Commons 3.0

Pagina 452



FOSM Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas

ISSN 1516-4551 ® ISSN-e 2447-8709

razdes para agir de outra forma”26, O Brasil, como pais signatario, passou a adotar o
sistema inclusivo de educa¢do como pode ser observado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (1996).

Entretanto, a Constituicao Federal do Brasil (1988), ja estabelecia, entre os direitos
fundamentais, o0 a educacdo e ao acesso a rede regular de ensino as pessoas com
deficiéncia, como pode-se observar abaixo:

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. [...]

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia
de:

I - educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria; (Inciso com redacdo dada pela Emenda
Constitucional n? 59, de 2009);

I - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Inciso com redagio
dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996);

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Educacgao Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; (Inciso com redagdo dada pela Emenda Constitucional n? 53, de 2006)27.

E evidente que o termo “todos” esta relativizado e inclui apenas aqueles que se
adequam a cultura escolar vigente. A palavra “preferencialmente” também serve como
estratégia para classificar aqueles que podem ou nao frequentar o sistema regular de
ensino. Assim, as criangas com deficiéncia continuavam fora da escola regular.

Apés a Declaracdo de Salamanca, a perspectiva da educacao inclusiva foi utilizada
para fechamento de espacos publicos destinados as pessoas com deficiéncia (classes
especiais e oficinas pedagogicas), e ndo sua reconfiguracao?8. Segundo Kassar:

[...] servicos especializados sdo onerosos e, diante de restricdes de investimento,
sdo destinadas a populagio brasileira programas de massa para uma escola com
caracteristicas precarias de funcionamento, onde condi¢des de trabalho que
resultem aprendizado escolar pelos alunos nem sempre sao garantidos, apesar
de cotidianos esforcos de alunos e professores e alunos?°.

Do ponto de vista do movimento pela Educacao Inclusiva, a escola regular deve
garantir o direito a educacao para todas as pessoas. Assim, a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na sala regular demanda politicas publicas que busquem garantir a qualidade
da educacgdo ofertada, e ndo apenas o acesso a escola comum. A Educacdo Especial,
enquanto modalidade de ensino, deve perpassar todas as etapas e subsidiar o processo

26 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela Assembléia Geral da ONU em dezembro de 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=424- cartilha-
c&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 15 jan. 2020.

27 BRASIL. Constitui¢cdo da Reptiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Gréafico, 2016.
28 KASSAR, Monica C. M. Educacdo Especial no Brasil: desigualdades e desafios no reconhecimento da
diversidade. Educagcdo & Sociedade, Campinas, v. 33, n. 120, p. 833-849, jul./set. 2012.

29 KASSAR, Monica C. M. Op. cit., p. 845.3
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de inclusdo. A educacao em instituicdes especificas deve ser a excecdo, ndo a regra. Mas,
para que isso acontega, é necessario um esforco coletivo para colocar na agenda politica
propostas que garantam os recursos necessarios para subsidiar os investimentos na atual
Politica brasileira de Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Retomando os instrumentos juridicos que tratam da educacdao da pessoa com
deficiéncia, ap6s a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), ao tratar da educacdo de criangas e adolescentes, estabelece em seu art. 53, inciso
I, a “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”30. Assim, essa
legislacdo prevé que é fundamental que os alunos tenham disponiveis condi¢coes
equanimes de estar, participar e se desenvolver no ambiente escolar. Para as pessoas com
deficiéncia, isso significa que adaptagdes (fisicas, metodologicas, comunicacionais) devem
ser feitas para assegurar sua plena participacdo nas atividades escolares. Além disso, o
investimento em formacdo e capacitagdo de professores é fundamental para construgao
de novas concepgdes que reflitam diretamente nas praticas escolares.

Nessa direcao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBN) institui a
etapa da Educacdo Infantil como a primeira da Educacdo Basica e estabelece como
finalidade “o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”3!. Assim, desde a mais tenra idade, as criancas devem partilhar experiéncias
de convivio social, cultural e educacional em institui¢des publicas.

A respeito das pessoas com deficiéncia, a LDB estabelece a educagao especial como
modalidade de educacdo que deve ser oferecida desde a educagao infantil:

Art. 58. Entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular servicos de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac¢io. (Redagdo dada pela Lei n®
12.796, de 2013).

§ 12 Havera, quando necessario, apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 22 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢ao das condi¢des especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio
na Educacio Infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso IIl do art.
42 e o paragrafo Uinico do art. 60 desta Lei. (Redacio dada pela Lei n® 13.632, de
2018).32

O art. 58 da LDB estabelece a escola regular como primeira opg¢do para educagao
das pessoas com deficiéncia, alternativa preferencial, visto que as pessoas com deficiéncia
tém demandas diversas e podem ter ganhos significativos em ambientes especializados,
como no caso dos surdos. Além disso, estabelece que, desde a Educacao Infantil, as

30 BRASIL. Lei Federal n? 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crian¢a e do Adolescente - ECA). 1990.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18069.htm. Acesso em: 16 maio 2019.

31 BRASIL. Lei Federal n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
- LDB). 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 16 maio
2019.

32 1dem, Ibidem.
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criangas publico-alvo da Educacdo Especial devem ter o direito ao acesso as institui¢des
de educacao.

Apesar de todo aparato no ordenamento juridico, as condi¢des no cotidiano das
instituicdes de educagao ainda nao favorecem um ambiente inclusivo. Sobre essa questao,
Mendes entende que o debate sobre a inclusao escolar se tornou muito caloroso e radical
no Brasil e que “as perspectivas para a mudanca estdo postas na lei, mas ainda ndo estdo
devidamente traduzidas em ag¢des politicas, e por isso nem chegam as escolas, e menos
ainda as salas de aulas”33. E inegavel a importancia dos avancos na legislagio; entretanto,
ndo se pode esperar que apenas a mudan¢a em normas juridicas faca a diferen¢a na
cultura de exclusdo presente na escola.

A concepgao de deficiéncia nas politicas publicas de educacdo ainda expressa a
caréncia, a falta e a limitacao. O discurso é reconfigurado, mas, em sua esséncia, vigora o
modelo médico, que se baseia nas condi¢des bioldgicas do sujeito, portanto, ndo houve
uma ruptura significativa capaz de implantar um novo entendimento na escola34. Mesmo
apo6s a Convencao Internacional sobre os direitos da pessoa com deficiéncia (ONU), que
exp0s uma nova concepc¢ao de pessoa com deficiéncia:

“aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢Ges com as demais pessoas”3s.

O foco dos discursos permaneceu ainda centrado em uma perspectiva tecnicista e
funcionalista, enquadrando os sujeitos em padrdes considerados normais.

Em 2008, emerge, no Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, tendo como finalidade assegurar a inclusdo de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento36 e altas
habilidades/superdotacao, “orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao
ensino regular, com participac¢do, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados
do ensino [..]"37. Nessa perspectiva, a modalidade de Educacao Especial é subsidiaria e
ndo substitutiva, como parece ser a interpretacdo de alguns profissionais da educagao.

Em relacao as pessoas autistas, € instituida a Politica Nacional de protecao aos
direitos das pessoas com TEA na forma de lei federal. Essa lei ficou conhecida como
“Berenice Piana”, nome da ativista que lutou pela aprovacdo desse instrumento juridico.

33 MENDES, Enicéia G. A radicalizagdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista Brasileira de
Educagdo, v. 11, n. 33, p. 387-405, set./dez. 2006.

34 KUHNEN, Roseli T. A concepgdo de deficiéncia na politica de educagdo especial brasileira (1973-2016).
Revista Brasileira de Educagdo Especial, Marilia, v. 23, n. 3, p.329-344, jul./set. 2017.

35 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela Assembléia Geral da ONU em dezembro de 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=424- cartilha-
c&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192. Acesso em 15 jan. 2020.

36 Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes
qualitativas das interag¢des sociais reciprocas e na comunicac¢do, um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com autismo, sindromes do espectro
do autismo e psicose infantil.

37 BRASIL. Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.
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A Lei 12.764/2012 estabelece, em seu art. 12, que “a pessoa com transtorno do espectro
autista € considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”. Dessa forma,
todos os direitos conquistados pelas pessoas com deficiéncia sdo estendidos as pessoas
com TEA, como cotas de acdo afirmativa em instituicdes publicas de ensino e concurso
publico, vaga especial em estacionamento, prioridade no atendimento, entre outros.

Em 2015, é instituida a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
que visa garantir a igualdade de condi¢des no gozo dos direitos sociais e de cidadania das
pessoas com deficiéncia. Essa lei é fruto de lutas nacionais e internacionais de
movimentos sociais, e ratifica muitos dos principios ja expostos na Convengao sobre os
Direitos da Pessoa com deficiéncia da ONU (2006).

Segundo Leite, Ribeiro e Costa Filho, a LBI reafirma o conceito de deficiéncia
baseado no modelo social ja defendido na convencgdo. Os autores explicam que:

A mudanca de paradigma do modelo médico para o modelo social de direitos
humanos conquistada no tratado e corroborada pela LBI avanca por considerar
a deficiéncia ndo apenas por critérios meramente técnicos e funcionais,
agregando ao conceito aspectos que levam em consideracdo o meio onde esta
inserida a pessoa. [...]

0 novo parametro considera que a limitacdo funcional do individuo um fato que,
com recursos de acessibilidade e apoios, nio se impde como obstaculo ao
exercicio de seus direitos. A sociedade é corresponsavel pela inclusido das
pessoas com deficiéncia3s,

Todavia, o que se observa é que o discurso do modelo médico continua dominando
o cenario das politicas publicas. Em relacdo a educacao das pessoas com deficiéncia, a LBI
prevé o direito a um sistema educacional inclusivo ao longo de todas as etapas de ensino;
entretanto, na pratica, observa-se um distanciamento entre os imperativos legais e o
cotidiano da escola publica brasileira3®.

De fato, o ordenamento juridico ja possui uma base consistente para a
implementacdo de um modelo de educagao mais inclusivo, todavia, essas conquistas
podem ser neutralizadas por politicas publicas que representam um retrocesso na
garantia do direito a educagao das pessoas com deficiéncia, como o decreto que instituiu
a nova Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), de setembro de 2020. A PNEE
apresentou argumentos que traziam margem para o retorno maci¢co das institui¢des
especializadas e das classes especiais. A disputa entre instituicdes especializadas,
Ministério Publico Federal, grupos de pessoas com deficiéncia e seus familiares e
pesquisadores do campo da educacdo especial pde em evidéncia o embate que diz
respeito ao lugar da educacdo das pessoas com deficiéncia. Segundo Kassar, essa
discussdao envolve questdes muitas vezes omitidas, como a alocagdo dos recursos
publicos*0.

38 LEITE, Flavia P. A.; RIBEIRO, Lauro Luiz G.; COSTA FILHO, Waldir M. (org.) Comentdrios ao Estatuto da
Pessoa com deficiéncia, cit., p. 43.

39 MENDES, Enicéia G. Op. cit.

40 KASSAR, Monica C. M. Embates e disputas na politica nacional de Educacdo Especial brasileira. Educagdo
e Pesquisa, Sao Paulo, v. 45, 2019.

Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas, Pouso Alegre, v. 39, n. 2, pp. 445-463, jul./dez. 2023
@.@gq Licenca Creative Commons 3.0

Pagina 456



FOSM Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas

ISSN 1516-4551 ® ISSN-e 2447-8709

Desse modo, a PNEE representou uma tentativa de fragilizar o direito a educagao
das pessoas com deficiéncia, imputando as familias a decisdo sobre onde matricular e
afastando a comunidade académica da construcao do debate. O fato é que a inclusao,
enquanto movimento, estd em um processo de conformacdo, sendo construida
coletivamente, com avancos, contradicdes e lutas; entretanto, apesar de a educacado
inclusiva ainda ndo ser uma realidade material, isso ndo significa que o modelo que se
construiu nos ultimos anos deve ser abandonado, mas melhorado.

Diante dessas controvérsias, a PNEE foi suspensa em dezembro do mesmo ano, em
decisdo monocratica, pelo ministro Dias Toffoli do Supremo Tribunal Federal (STF), Na
sua decisdo, o ministro salientou que a PNEE contraria o modelo de Educagao Inclusiva e
poderia fragilizar o acesso das pessoas com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento
e superdotacdo aos espagos publicos e regulares de educacao.

A decisdo de conceder a liminar que suspendeu a eficacia da PNEE foi levada alguns
dias depois para apreciacao pelo plenario do Superior Tribunal Federal, momento em que
onze ministros referendaram a decisdo, por maioria, e essa politica foi considerada
inconstitucional.

Em seu voto, o ministro Dias Toffoli argumentou:

0 paradigma da educacdo inclusiva é o resultado de um processo de conquistas
sociais que afastaram a ideia de vivéncia segregada das pessoas com deficiéncia
ou necessidades especiais para inseri-las no contexto da comunidade. Subverter
esse paradigma significa, além de grave ofensa a Constituicio de 1988, um
retrocesso na protecdo de direitos desses individuos*1.

Nos poucos meses de eficacia do Decreto n? 10.502/2020, que instituiu a PNEE, ja
se espalharam boatos em que se dizia que as escolas estavam desobrigadas a matricular
as criancgas publico-alvo da Educacao Especial. Maes receberam mensagens dos gestores
escolares insinuando um alerta ou convite para procurarem outra instituicio. Como
reacdo a essa situacdo, ocorreu a mobilizacdo de pesquisadores da area, maes e pais, além
das proprias pessoas com deficiéncia, transtorno e superdotagao, que se manifestaram
nas midias virtuais em diferentes eventos e iniciativas para debater os danos do decreto.
Tal mobilizacao chamou a atengdo tanto do tribunal quanto da opinido publica.

Diante desse cenario, corrobora-se com Lima quando este entende que, ao tratar-
se da luta pela inclusdo, “os neutros”, isto é, aqueles que preferem nao tomar posigao,
estdo, na verdade, tomando o lado da sociedade excludente por omissao, conveniéncia e
cumplicidade*2. O lugar da educagao da crianca com autismo é na sala regular com seus
pares, como preconiza o movimento pela inclusao, pois o direito a educacdo deve ser
compreendido como um direito humano a convivéncia, a aprendizagem e a interacdo com
o grupo social do qual o sujeito faz parte. Nesse sentido, para que as politicas publicas
para a inclusdo de pessoas com autismo, assim como de todas as pessoas com deficiéncia,
sejam fortalecidas, é necessario movermos mais dialogos nesse sentido.

41 BRASIL.ADI 6.590.VOTO, Dias Toffoli. A¢do direta, discute-se a constitucionalidade do Decreto n® 10.502,
de 30 de setembro de 2020, que instituiu a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida. Brasilia: Supremo Tribunal Federal. 2020.

42 LIMA, Op. cit.
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Concepcdes de professoras da educacéao infantil sobre ainclusédo escolar de criancas
com autismo

Para as professoras que participaram da pesquisa, a crianc¢a autista que esta em
sua sala e interage com o grupo, embora apresente um conjunto de caracteristicas comuns
a outras criancas dentro do espectro, possui singularidades, assim como todos os sujeitos,
ndo sendo possivel definir uma “receita” de como cuida-las e educa-las. A professora
Coral, por exemplo, aparenta estar ressignificando suas concep¢des de normalidade,
apesar de, por vezes, ela comparar a crianc¢a autista usando como parametro o modelo
que considera “normal”. No decorrer das falas, desconstrdi essa ideia frisando as
singularidades da crianca autista, pregando o respeito ao seu modo de agir e esclarecendo
a importancia do afeto no processo de inclusdo, como perceber-se neste trecho:

[..] quando ele fazia uma atividade todo mundo aplaudia... todo mundo ficava
incentivando ele a fazer.... ‘vem Ted fazer a tarefa’ quando ele ndo queria fazer...
0s meninos gostavam muito dele na sala... no dia que ele ndo vinha ‘tia cadé Ted’
... ‘'Ted ndo vem hoje ndo’. (CORAL, ENTREVISTA, 24/08/2020).

Para a construcdo de espagos ndo excludentes, é necessario repensar a estrutura
fisica, metodoldgica e avaliativa da instituicdo, uma vez que anteriormente tudo foi
pensado para acolher o sujeito dentro dos padrdes estabelecidos pela normalidade.
Assim, o processo de inclusdo exige o respeito as demandas da crianga. Nesse sentido,
Coral nos conta que a chegada de Ted:

[...] movimentou a diretora, a coordenadora, mexeram a escola toda a gente fazia
reunides com as mdes pra perguntar pra elas como eles eram o que eles
precisavam pra gente trabalhar de acordo com as necessidades deles neh? foi
muito bom. (CORAL, ENTREVISTA, 24/08/2020).

Esse movimento de vigilancia epistemoldgica com relacgdo a sua pratica
profissional é natural, pois entende-se que é recente a discussao a partir dos principios da
Educacao inclusiva. Além disso, a legislacdo que garante o acesso das criangcas com
autismo nas salas comuns também é relativamente nova. Assim, considera-se que as
concepgdes apontam para um periodo de transicdo entre a perspectiva do modelo médico
de deficiéncia, que foca nas limita¢des do corpo, para a perspectiva do modelo social, que
enxerga as possibilidades a partir das oportunidades que sdo oferecidas a cada sujeito no
contexto sdcio-histdrico em que esta inserido.

A chegada das criangas com autismo na instituicio pede um movimento de
mudanga de valores, posturas e praticas. Deb nos fala sobre um episédio em que a
mudanga atingiu a instituicdo toda. Observe-se esse didlogo entre a pesquisadora e a
professora:

Pesquisadora: E como eles brincam?

Professora: Na sala de recurso.. na sala a gente tem um joguinho de.... é tdo
escasso os brinquedos do municipio... tem joguinhos de encaixe que eles gostam
muito.... entdo tinha esse joguinho de encaixe que era uma briga uma verdadeira
briga... ele trazia o dele juntava com o da escola era aquele tumulto, mas tinha

Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas, Pouso Alegre, v. 39, n. 2, pp. 445-463, jul./dez. 2023
@-Q-@_Gj Licenca Creative Commons 3.0

Pagina 458



Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas
FDSM ISSN 1516-4551 ® ISSN-e 2447-8709

esse jogo somente [...] ndo tinha outros brinquedos... tinha a brinquedoteca que
era aberta sé na sexta feira gracas a ele.

Pesquisadora: Era uma biblioteca ou brinquedoteca?

Professora: Era uma brinquedoteca... mas vivia fechada... a gente tinha que botar
no plano [..] quando ele chegou e as outras criangas que vieram com ele é que a
brinquedoteca foi disponibilizada [..] mas ndo por [...] mas eles iam mesmo em
busca do brinquedo... era aberta sem precisar que a gente colocasse no plano de
aula... antigamente era no plano de aula

Pesquisadora: Por que vocé acha que mudou?

Professora: Eu acho que... assim... era reclamac¢do demais tanto das professoras
como das maes que estavam vendo aquilo... se tinha uma brinquedoteca era pra
ser aberta... pra que um brinquedo aguardado encaixado? Qual a fun¢do desse
brinquedo? [...] nenhuma... a fun¢do do brinquedo é vocé brincar é a troca
Pesquisadora: Passou a ser s6 nas sextas feiras ou era qualquer dia?

Professora: S6 nas sextas feiras.. segundo elas porque outras criancas
quebravam carregavam coisas [...] € a menina dos olhos da escola até hoje.
(DEB, ENTREVISTA, 24/08/2020).

Na entrevista, a professora conta que a brinquedoteca ficava fechada e que era
necessario que as professoras da instituicao colocassem no plano de aula a necessidade
da sua utilizagdo para que fosse aberta. Com a chegada das criangas com autismo
acompanhadas das maes, a situacdo se alterou porque as maes reclamaram da pouca
quantidade de brinquedos disponiveis. A brinquedoteca passou a ser aberta todas as
sextas-feiras para que as criangas pudessem desfrutar do espago. Todas as criangas
beneficiaram-se da mudanga em relagdo a utilizacdo da brinquedoteca. O acesso ainda é
restrito somente a um dia na semana, mas o apelo das maes modificou uma situagdo que
permanecia sem solucdo ha bastante tempo.

Ao compreender que ideias e valores forjam as a¢des, percebe-se que, diante dessa
transicdo no modo de pensar sobre as criancas autistas, ocorrem também mudancas nas
praticas pedagoégicas ligadas a construgdo do processo de mediagdo. As falas apontam
caminhos promissores que privilegiam o vinculo afetivo entre os pares como pontes
importantes para a aprendizagem coletiva.

As relagdes entre os sujeitos ndo sdo diretas, mas mediadas pela linguagem e pelos
instrumentos culturais. Assim, nesse caso, as professoras atuam na media¢do das
relacdes, promovendo a interagdo entre as criancas com autismo e as demais criangas do
grupo, apresentando as formas de agir nos diferentes contextos, ampliando as
experiéncias dos sujeitos. A participa¢do ativa das professoras, atentas aos movimentos
de aproximacdo ou recusa das crian¢as com autismo, orienta a compreensao das demais
criangas sobre como lidar com as singularidades especificas daqueles sujeitos.

As professoras tém construido alternativas, buscado o didlogo, questionando suas
proprias praticas, mas ndao de modo tranquilo e linear. Os desafios para promoc¢ao da
inclusdao das criangas com autismo na Educacdo Infantil sdo tanto subjetivos como
materiais. As docentes explicam seus sentimentos de medo e inseguranca diante da
responsabilidade de cuidar/educar um numero elevado de criancas (mais de 20 criancas
em cada sala) sem um profissional de apoio. A falta de brinquedos, o acesso restrito a
brinquedoteca, além da cultura de escolarizacdo precoce que aparentemente rege as
atividades dessa instituicao de Educacao Infantil, tornam-se barreiras a transformacao
das praticas ja naturalizadas.
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Outro importante ponto de reflexao é a questdo da falta de formagao/capacitacao
que pode servir de escudo para que as docentes se protejam de eventuais criticas ao seu
trabalho. De fato, a formacdo pode gerar importantes reflexdes sobre a inclusdao de
criangas com autismo, mas ndo nos termos citados pelas docentes que apontam acreditar
que a formacao traria solugdes/respostas para os desafios cotidianos. Compreende-se que
a formacdo generalista do professor parece ndo permitir uma atuacdo em situagoes
especificas de ensino, pois aborda de forma aligeirada temas como diversidade de
sujeitos. Entretanto, o foco ndo deve estar na diversidade de transtornos, deficiéncias,
dificuldades, mas nas diferentes condi¢des de aprendizagem. As professoras da pesquisa,
mesmo diante das dificuldades, tém construido mediagdes especificas, articuladas as
caracteristicas singulares das crian¢as com autismo, contribuido para a aprendizagem e
desenvolvimento integral dessas criancas.

Com relacdo a presenca das mades na sala, ressalta-se que o art. 32 da Lei
12.764/2012, em seu paragrafo Unico, assegura que a pessoa com TEA, incluida em sala
regular, tem direito a um acompanhante especializado, caso necessite. A falta de
planejamento orcamentario e de politicas publicas mais efetivas levaram o Ministério
Publico Estadual a sugerir como alternativa o acompanhamento das maes, entretanto, isso
representa um desrespeito aos direitos da crianga e da familia.

Sobre essa questdo, procurou-se outras pesquisas que tratassem dessa situacao,
mas essa investigacdo nao conseguiu encontrar nenhum estudo relacionado. Todavia,
sabe-se que ndo é um caso isolado, e que a falta de cuidadores pode gerar a exclusao da
crian¢a do ambiente institucional ou, conforme a realidade aqui descrita, a presenca da
mae nas salas. Nesse caso, a instituicdo e as professoras concordaram em permitir que as
maes acompanhassem seus filhos, mas as falas das professoras revelam as dificuldades
em estabelecer os limites dessa relacao no ambiente da instituicao. Ainda assim, é possivel
perceber que as professoras enxergam pontos positivos na presenca das maes na sala,
sobretudo nos momentos de comportamentos disruptivos das crian¢as com autismo, que
as professoras nao se sentem preparadas para lidar. De certo modo, nao ter que atuar
frente a esses momentos complexos gerou um alivio nas professoras. Entretanto, a
presenca das mdes é uma situacdo passageira, e as professoras precisam encontrar
estratégias para lidar com os comportamentos disruptivos apresentados pelas criancas
com autismo. Nesse sentido, o didlogo com os profissionais de saide que atuam com a
crianca podem ajudar as professoras a encontrar caminhos nessas situagoes.

Consideracdes finais

Este trabalho teve por objetivo analisar a inclusdo escolar de criancas com autismo
na educacgdo infantil a partir dos aportes juridicos que discutem o direito constitucional a
educacao e da pesquisa de campo com docentes que trabalham em escolas publicas,
promovendo a inclusao de crian¢as com autismo na sala regular.

As analises das significacdes revelam que, embora as discussdes sobre inclusdo
escolar das crian¢as com autismo na Educac¢ao Infantil ndo tenham entrado de maneira
contundente na agenda politica do municipio onde atuam as docentes, o qual ainda nao
cumpre a legislacdo sobre o profissional de apoio e nao oferece uma estrutura fisica e
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humana adequadas, com relacdo as concepg¢des das professoras, a compreensao sobre a
importancia da Educacio Inclusiva para todos os sujeitos caminha para a consolidacio. E
possivel perceber o olhar cuidadoso das docentes para as media¢des nas relagdes com as
criangas, atitude percebida na descricao de suas praticas, fortalecendo a construcao de
espacos nao excludentes.

Em relacdo as garantias juridicas ao direito a educacdo inclusiva das criangas com
autismo, conclui-se que, mesmo sendo um direito constitucional no bojo dos direitos
fundamentais sociais, este é ainda ameacado pela acdo de grupos que pregam a
segregacdo, amparados em discursos preconceituosos que escondem suas reais intencdes
que estdo muitas vezes ligadas a alocacdo dos recursos publicos.

Entende-se que este estudo contribui para o debate sobre a presenga da crianga
autista na educacdo infantil ao trazer o que pensam docentes sobre seu trabalho com
essas criangas. As barreiras atitudinais e pedagégicas, nesse caso, estdo sendo
desconstruidas pelos sujeitos através da promocdo de praticas ndo excludentes,
decorrentes do enfoque nas possibilidades, nas necessidades e nos interesses singulares
de cada crianca autista.
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